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PRESENTACION DE LA MATERIA

ste programa de lengua extranjera esta planeado a partir de una logica

secuencial, es decir, se ha pensado que desde su estructura general (de

Francés I a IV) sea como un conjunto de saber hacer para comunicar en
Francés Lengua Extranjera (FLE).

La ensenanza de una lengua extranjera se organiza en torno a indicadores
o criterios diversos, algunos se refieren a los diferentes desempenos “reales”, es
decir, aquellos que pueden ponerse en marcha en contextos precisos para con-
seguir comunicarse. Otro universo de criterios a tomarse en consideracion para
la consecucion de los objetivos en lengua extranjera se encuentra en el terreno
del proceso de ensenanza-aprendizaje, especificamente en la numeralia del
trabajo en el aula: ;como se contabilizan las sesiones de trabajo directo con el
alumnado y cualesy cuantos apoyos directos e indirectos inciden en la ensenan-
za y el aprendizaje? Finalmente, el programa, entendido como un espacio que
delimita, define y organiza los componentes institucionales del proceso de en-
senanza-aprendizaje, es el referente normativo, que delimitala responsabilidad
académica de cada uno de sus actores: profesorado, alumnado y funcionarios.
Todos ellos con acciones propias en la manera de intervenir, con espacios y res-
ponsabilidades compartidas y diferenciadas.

Asi, para el caso de la ensenanza de una lengua extranjera en el CCH, la base
sobre la que se actualiza esta propuesta incorpora las siguientes premisas:
primera, es conveniente senalar que la formacion de bachilleres se encuentra
dentro de una perspectiva innovadora que toma en consideracion los cam-
bios, avances o actualizaciones en los terrenos de la linguistica aplicada y la
sociolinguistica, que las sociedades del conocimiento ponen a disposicion de la
academia para estructurar una secuenciacion, dentro de la légica escolar, para
formar estudiantes universitarios. Explicitamente se senala que las propues-
tas del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) para la ensefanza de las
lenguas extranjeras han sido un constante referente, en tanto que han servido
como indicadores® de los distintos desempenos. Se han incluido componentes
que, aunque se identifican en los tres niveles de progresion en el manejo del
dominio de la lengua extranjera (A1, A2, B1, B2, C1 y C2), se ha reinterpretado su
pertinencia, segun la realidad de la poblacion escolar del Colegio, del profeso-
rado y de las circunstancias reales del trabajo en el aula en nuestra institucion.

! Marco Comtn Europeo de Referencia en Lenguas (MCER) es un documento creado por el Consejo de Europa que seutiliza
como norma internacional, define los niveles de dominio de las lenguas extranjeras con relacion al desarrollo de competencias
procedimentales (saber hacer) para la expresidn, comprension e interaccidn, tanto orales como escritas; consta de seis niveles:
A1 (nivel introductorio); A2 (nivel de descubrimiento); B1 (nivel de entrada); B2 (nivel avanzado); C1 (nivel autonomo) y C2
(nivel maestria).
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Segunda: si bien las caracteristicas de la modernidad en el siglo XXI amplian
las exigencias que nos permiten garantizar una educacion publica en la insti-
tucién educativa (UNAM) mas prestigiosa en América Latina, también es cierto
que esta misma modernidad nos obliga a incorporar indicadores que apunten
hacia la construccién de una identidad educativa propia de nuestra region.
Actualmente, los modelos educativos se han venido acunando en el seno de
instituciones como la OCDE, en las que se advierten criterios imperantes en
instituciones educativas, vinculadas a organismos igualmente globalizados y
que se alinean a modelos que muchas veces ignoran las realidades latinoa-
mericanas (o de paises emergentes). Sin embargo, también empieza a surgir
el deseo de plantear modelos alternos para grandes regiones del planeta y
en el caso de la educacion podemos comenzar a reivindicar la presencia de
una identidad propia. De ahi la necesidad de marcar una sana distancia con
respecto a los modelos del Marco Comun Europeo y senalar la ingente nece-
sidad de que la UNAM contribuya a senalar los indicadores que en el terreno
de la ensenanza de idiomas pueden ser importantes para nuestra realidad.?
Tercera: la realidad exige incorporar el manejo de las nuevas herramientas de la
comunicacion (TIC, TAC y TEP), no solamente con un sentido instrumental sino
como la posibilidad de incidir en la formacion (estructuracién) del alumnado en
lo que se refiere a explorar en los terrenos de la culturalidad y de la autonomia
enelaprendizaje. Cuarta: igualmente, la modernidad exige incorporar planos de
desarrollo importantes como formacion para la ciudadania, la incorporacion de
la perspectiva de género, asi como la sustentabilidad con la intencion de incidir
en la formacion de valores. Se enfatiza la transversalidad existente entre las
materias del area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion y la existente con las
de otras areas del Colegio, buscando que la formacion de jovenes fomente una
comprension critica del mundo y de la vida social, para prepararse como perso-
nas que inciden en su sociedad para transformarla. De esta manera, se insiste en
la interdisciplina, una de las caracteristicas planteadas en la creacion del CCH.
Esto permitira influir en la formacion de valores y actitudes en el alumnado.

El aprendizaje de la lengua extranjera propone también la aprehension de
mundos distintos, y con ello se hace explicito el trabajo, siempre fascinante, in-
teresante y complejo a la vez, de incursionar en la organizacion de estructuras
culturales diversas que implica siempre el manejo de indicadores de reconoci-
miento, primero, y después de apreciaciones que incidiran en el campo de los
valores y actitudes, entendidos éstos como las semejanzas y diferencias en la
organizacion cosmogonica del individuo. Este espacio es el que permite al alum-
nado acceder alaimpresionante gama de la “otredad” que sera el insumo propio
para trabajar con los valores 3

2 Cabe sefialar que a este respecto la ensefianza en la UNAM del espafiol como lengua extranjera tiene ya un reconocimiento

en colaboracion con el Instituto Cervantes de Espafia.

3 Se trata de los valores de la multiculturalidad ademas, claro estd, de la formacion en valores universitarios como la
responsabilidad, el trabajo en grupo, el respeto a las ideas de los demas, como disentir sin agraviar, etcétera.



El CCH: su Modelo Educativo

El Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades se define a través
de cinco ejes: a) bachillerato de cultura basica que enfatiza el desarrollo de ha-
bilidades de pensamiento que permiten un crecimiento intelectual auténomo
(Barreto, 2019, p. 67); b) el alumnado como sujeto de su aprendizaje y responsa-
ble de su formacién :c) la o el docente como guia y orientador; d) tres principios
pedagdgicos: aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser; e) organi-
zacion académica por areas que plantea un espacio compartido de desarrollo
frente a una concepcion disciplinaria.

El Plan de Estudio y los Programas Actualizados estan construidos sobre una
plataforma que proyecta una cultura basica que incursiona en el terreno de las
Ciencias y en el de las Humanidades, lo cual pretende propiciar en el alumnado
un desarrollo como sujeto critico y creativo, igualmente es el puente para conti-
nuar los estudios superiores (ENCCH,1998, p: 1). En este contexto, el aprendizaje
de Francés busca que el alumnado desarrolle habilidades que le permitan comu-
nicarse en lengua extranjera en un primer nivel de manejo de la comunicacion
(corresponde al nivel A 1y 2 del Marco Comun de Referencia)4; paralelamente,
le abren la posibilidad de ampliar su vision cultural, ademas de ser un vehiculo
de valores para acercarse y comprender al otro. Los tiempos actuales exigen al
alumnado universitario el manejo de una lengua extranjera para comunicarse,
lo que debe circunscribirse en el sentido de la interaccion: hablar, escuchar,
escribir y leer en condiciones tales como las que nos impone el mundo de hoy,
con sus avances en tecnologia. Actualmente, gracias a ella podemos estar en
contacto con interlocutores diversos a través del correo electronico, foros, redes
sociales, salas de conversacion, blogs o sitios de interés particular, ademas de
conocer distintos documentos (podcasts, videos, imagenes, musica, bibliotecas
digitales, periddicos, revistas, e-libros, entre otros) y transportarnos también en
la geografia planetaria en cuestion de segundos. En pocas palabras, a través de
las carreteras de la informacion, el tiempo y el espacio y la gran diversidad de
interlocutores se han convertido en fuentes de interaccion obligadas.

Ahora bien, para afrontar las necesidades académicas y laborales del Mé-
xico actual, la Universidad Nacional Auténoma de México determina que los
programas de estudio sean revisados y actualizados de manera periodica. Esta
propuesta integral de los programas debe considerarse, como todo proyecto
académico, en continua revision para incorporar, ajustar, cambiar, reorientar
lo que los diversos planos de ejecucion ponen en evidencia. En primer lugar, las
y los docentes que en el aula pondran en marcha los aspectos normativos de
estos programas, seran quienes transformen en acciones didacticas lo que cada

% 'EI CCH se hara cargo de consolidar los conocimientos y habilidades en lengua extranjera que permitan al bachiller alcanzar
un manejo de la lengua directamente proporcional a la cantidad de horas trabajadas en el aula; cabe subrayar que la lengua es
una herramienta de pensamiento para el trabajo académico que le serd (til cuando curse estudios superiores.

| 9|
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programa indica seran ellos los que disenen, determinen, ajusten y propongan
los materiales con los que se lograran los aprendizajes sefialados; seran ellos los
que seleccionen la progresion del aprendizaje (dentro de los limites y alcances
previstos) y, finalmente, seran ellos los que disefien como y con qué evaluar si
su proceso docente ha tenido éxito. Igualmente, para dar sentido a la practica
del aula, el otro actor que interviene en este proceso es la institucién misma, que
tendra que elegir los mecanismos que le permitan conocer lo que el alumnado
aprende a través de lo que el profesorado ensena.’ Toda accion que dé segui-
miento académico forma parte de los proyectos institucionales, asi que de su
cuidadosa concepcion dependera que el resultado se mantenga en los rangos
de éxito que la misma institucion se fije.

El Modelo Educativo del CCH y el aprendizaje
del Francés (FLE)

Sien el Modelo Educativo del CCH el alumnado se define como sujeto del apren-
dizaje (y no solamente un receptor de conocimientos), en la actual concepciéon
de la ensenanza de lenguas extranjeras, el papel del alumnado se concibe a par-
tir dela comunicacion (observable y medible), por lo que el alumnado incorpora
a su desempeno en el aula la participacion directa en la comunicacion. En este
programa se explicitan las caracteristicas de los indicadores del aprendizaje
orientados hacia una concepcién de comunicacion en lengua extranjera que
necesariamente vinculan el decir con el hacer: la palabra con la accion.®

Se entiende el manejo delalengua ensus aspectos pragmaticos: se comunica
en lengua, en un contexto social y para llevar a cabo intenciones determinadas.
La palabra se convierte en accion social. Lo anterior, en términos de ensenanza
del francés, en su desarrollo en el tiempo, se conoce como perspectiva accional
(el manejo de la lengua se concibe en una perspectiva de acciéon pragmatica, de
uso social). Esta caracteristica implica que el sujeto que aprende se convierte en
un actor de la palabra (en lengua extranjera) y, en consecuencia, su proceso de
aprendizaje contempla fases de conocimiento seguidas de fases de aplicacion
para llegar finalmente a estar frente a situaciones (de comunicaciéon) en las

5 Entre las acciones que toda institucidn educativa puede llevar a cabo para buscar, explorar, estudiar o analizar informacidn
precisa, el CCH cuenta con los informes académicos anuales del profesorado para perfilar un diagndstico de la docencia, el
cual indique las dificultades reportadas por las y los docentes. Un diagndstico que permita indicar cudles son los aprendizajes
que no representan dificultad en su traduccion didactica o los que representan una mayor complejidad para los maestros. Los
aprendizajes deben ser analizados para que la institucion conozca los materiales elegidos por el profesorado para el trabajo del
aula, o para llevar a cabo los Exdmenes de Diagndstico Académico (EDA), o bien, otro tipo de politicas académicas que apunten
a mejorar el aprendizaje de los alumnados o a construir su politica de formacidn y actualizacion docente.

8 No estd por demés sefialar que el Marco Comin Europeo de Referencia no es en si mismo un ‘programa’. EI Marco propone
estandares de manejo y de evaluacion para garantizar la calidad de la certificacion. Entre los aspectos importantes, destacamos
la repercusion del MCER como norma que homogeneiza los desempefios (o competencias), medibles para compartir los manejos
(en comunicacion en lengua extranjera) que certifican los diferentes niveles propuestos. Referencia (MCER).



que pueda tomar decisiones propias (como preguntar, cémo responder, qué
palabras elegir, etcétera). Para destacar la formacién del Modelo Educativo del
CCH en lo que respecta a la cultura basica, ésta se atiende en el aula de francés
cuando se trabaja con los procesos cognitivos, es decir, que la accion de comuni-
cacion necesita de procesos cognitivos como la comparacion, la generalizacion,
el analisis, la sintesis, la aplicacion controlada y la aplicacion libre. En otras pa-
labras, el enfoque accional requiere de docentes que propicienla aplicaciény de
aprendientes que participen en la comunicacion. En consecuencia, el concepto
de “tarea” se erige como la unidad minima del aprendizaje. Se busca desarrollar
en el alumnado competencias para lograr una interaccion social lo mas cercana
posible a las situaciones reales del uso de la lengua. De esta forma, el compo-
nente pragmatico se toma como un eje rector para desarrollar la metodologia de
nuestra materia. Por supuesto, sin abandonar el enfoque comunicativo, que da
sentido y orientacion al Area de Talleres a la que pertenece la lengua extranjera
(Francés e Inglés) en el CCH.

Precisamente por esto, el alumnado participa activamente en el diserio y la
realizaciéon de la “tarea” propuesta para cada Unidad; ademas de sus competen-
cias verbales, pone en juego sus capacidades cognitivas, afectivas y actitudina-
les, que le permiten ser un usuario de la lengua extranjera que interactua con
sus companeros para el logro de metas comunicativas en comun, compartidas
y cercanas a su realidad. Esta concepcion teérico-metodologica se mantiene en
armonia con el modelo del bachillerato del CCH (Modelo Educativo del Colegio),
principalmente, con el concepto de cultura basica, porque el alumnado se man-
tiene en el centro de las acciones educativas, se propicia que se desarrolle y actue
como sujetoy, particularmente en el caso de una lengua extranjera, como sujeto
social de la comunicacion.

El programa de francés es producto de una armonia entre voces distintas
y marca un esfuerzo académico para adecuarse a las lineas de trabajo de un
proyecto amplio para la modernizacion de la UNAM, enmarcado en el Modelo
Educativo del Colegio, donde finalmente el profesorado, con su trabajo en el aula,
dara sentido para que la formacion de los bachilleres incluya el manejo de una
lengua extranjera con estandares internacionales.

| 11|
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Ubicacion de la materia en el marco del mapa curricular

En el Plan de Estudios Actualizado la lengua extranjera es una materia curri-
cular que abarca los cuatro primeros semestres del bachillerato en sesiones de
dos horas, dos veces por semana, durante 16 semanas cada semestre, es decir,
un total de 256 horas. El alumnado de nuevo ingreso tiene la opcion de elegir la
lengua extranjera que desea cursar: francés o inglés. De esta manera, Franceés se
vuelve una opcion para el alumnado que llega con un nivel de inglés superior
al A2 o para aquellos que desean comenzar el estudio de una segunda lengua
extranjera, (independientemente de su nivel de inglés).

La materia incluye cuatro asignaturas: Francés [, Francés I, Franceés Il y Fran-
cés 1V, todas impartidas como parte del tronco comun y como parte del Area
de Talleres de Lenguaje y Comunicacion. Francés e Inglés comparten el mismo
espacio dentro del mapa curricular, en tanto que lenguas extranjeras, por lo que
comparten los enfoques disciplinarios y didacticos: el enfoque comunicativo, asi
como la perspectiva accional. Asimismo, ambas materias tienen como proposito
desarrollar en el alumnado las habilidades comunicativas correspondientes al
nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (adaptado a
las condiciones de nuestro bachillerato universitario). De la misma forma, Fran-
cés comparte el enfoque comunicativo con el resto de las materias del Area de
Talleres: Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental,
de manera simultanea y, en el ultimo ano del bachillerato, con materias como
Griego, Latin, Lectura y Analisis de Textos Literarios, Taller de comunicacion,
Taller de Diserio Ambiental y Taller de Expresion Grafica.

Francés permite de manera natural el desarrollo de la interdisciplina, vin-
culandose con las cuatro areas y los departamentos académicos del Colegio
porque le da acceso al alumnado a saberes de las ciencias y de las humanidades
emitidos desde diferentes culturas de habla francesa. Dicho de otra manera, el
alumnado de Francés puede utilizar esta lengua en la construccion de conoci-
mientos en las diferentes materias del tronco comun como Matematicas, Taller
de Computo, Quimica, Biologia, Historia, o bien del ultimo ario como Adminis-
tracion, Calculo, Ciencias de la Salud, etcétera. Asimismo, puede coadyuvar en el
aprendizaje de los Estudios Técnicos Especializados.

La materia de Francés contribuye en el desarrollo de habilidades transver-
sales que el alumnado puede utilizar en las otras materias que cursa en el CCH.
De esta manera, Francés participa en la formacion de un alumnado critico y
autonomo.



Enfoque disciplinario y didactico de la materia

Enfoque disciplinario

Enla ensenanza de unalengua extranjera confluyen, por lo menos, tres espacios
que se interrelacionan. El primero se refiere a la disciplina misma, en este caso,
la ensenianza de una lengua (extranjera). Desde esta 6ptica, lo que se ensena y
aprende define una organizacion tedrica que marca sus propias categorias de
analisis. Ademas, este sector de la lengua entra en combinacion con enfoques
sociologicos, antropologicos, entre otros. El segundo componente que entra en
juego es el que definiremos como el aprendizaje. Diversos especialistas contri-
buyen a despejar lointrincado de este proceso: desde las multiples posibilidades
de la psicologia, las neurociencias y, sobre todo, aquellas que se combinan con
la lengua como la psicolinguistica, la sociolinguistica, etcétera. El tercer compo-
nente lo ubicamos en el terreno de lo que se ensena, donde estan los enfoques
didacticos también denominados como metodologia de la ensenanza de una
lengua extranjera, que en el caso del Francés como Lengua Extranjera (FLE) abar-
ca hoy dia un espacio de desarrollo académico muy importante.

FRANCES
Lengua extranjera
FLE

Sociologia, sociolingilistica,
antropologia, etnolingiistica, Psicolingiiistica, -

L N " Enfoque comunicativo.

lingiiistica neurociencias: leer, escribir, , .

: Perspectiva accional.
(general, aplicada...), hablar, pensar...
etcetera.
Diagrama 1.

Una vez visto este entramado, podemos afirmar que existen muchas posi-
bilidades en la combinacién de los componentes (Diagrama 1). Para efectos de
estos programas definiremos, de manera sucinta, aquellos que los estructuran:
los ejes rectores de los contenidos de la lengua se organizan de acuerdo con
sus aspectos de uso. Este enfoque pragmatico de la lengua nos lleva a definir
contenidos de aprendizaje, como saludar y despedirse en funcion de la lengua
hablada y escrita, asi como de finalidades precisas y con respecto a intenciones
comunicativas delimitadas. Se desprende que la lengua ya no se ve desde las
reglas que rigen la combinatoria de sus componentes, la morfologia de la ex-
presion en pasado: el verbo en indicativo, en pasado perfecto, en imperfecto, en
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antepresente, la accion terminada o continua, y menos desde la gramatica, sino
que la lengua se estudia para comunicar socialmente, es decir, que la importan-
cia no radica en que el alumnado conozca los detalles de soportes diferentes
como cartas, notas, mensajes. Esto nos permite proyectar el aprendizaje en la
perspectiva del hacer-hacer, del conocimiento procedimental, del manejo de
competencias verbales. La perspectiva accional es otro eje sobre el que se basan
los programas de francés. Es necesario destacar que la finalidad que se busca es
dar prioridad al uso de la comunicacién verbal, poniendo énfasis en el concepto
de la interaccidn social, lo que se traduce en un acercamiento a “la realidad”: la
ensenanzaincorporala accion verbal con finalidades compartidas. Por esola cla-
se misma se convierte en un colectivo que lleva a cabo acciones de comunicacion
sobre la base del sentido verbal: como preparar un viaje de vacaciones, como or-
ganizar una fiesta de cumpleanos, qué regalo comprar para un amigo, hermano,
novio o padres, etcétera. Encontramos entonces que la perspectiva accional se
vincula con el concepto de la ensenanza por tareas. La tarea se convierte por lo
tanto en un concepto central en la organizacion del aprendizaje.”

Por lo tanto, el alumnado es un sujeto capaz de tomar decisiones en una
situacion real de comunicacion. A estos intercambios les llamaremos interac-
ciones, de esta manera entenderemos que el plano incluye el como actuar y
reaccionar frente a nuestro interlocutor. En términos del proceso de ensenan-
za-aprendizaje comprendemos que la perspectiva accional se estructura a partir
de “actos verbales, de comunicacién” que los actores sociales (de la vida real)
llevan a cabo a través de competencias generales cuya finalidad esta dirigida
a la comunicacion; éstas se situan en contextos y condiciones muy diversas;
asimismo, estan sujetas a regulaciones y se producen en dos grandes ambitos
intercomunicados: la produccion y la recepcién. Utilizan “estrategias”, es decir,
ponen en marcha una secuencia de etapas para el logro de la finalidad comuni-
cativa (o tareas). Una lengua extranjera se ensefa y se aprende para comunicar
en situaciones reales de practica social. Esto aclara por qué el componente prag-
matico es un factor que rige en la metodologia que se utilizara en el trayecto de
la ensefianza y del aprendizaje. Se enfatizaran las competencias (el saber-hacer)
de todo aquello que se requiera para lograr una accién social en la comuni-
cacion verbal. Las necesidades comunicativas se proyectan, por consiguiente,
como ejes estructurantes de la metodologia basada en tareas. Se organizan las
necesidades de comunicacion en relacion con las competencias o esos saberes
procedimentales (saber hacer) para definir una progresiéon del aprendizaje en

T Entre las tareas del nivel A encontramos: saludar-despedirse, aceptar una invitacidn, dar y recibir consejos, pedir y dar
informacion, hacer compras, trasladarse en transporte pablico, etcétera. A estas tareas es necesario crearles un contexto que
precise las caracteristicas de los que en ellas intervienen, sus finalidades (comunicativas), las esferas de ejecucion (en el
entorno inmediato, en el académico, en el pablico, etcétera), entre muchos otros ejemplos. Cfr. Niveau A2 pour le frangais, un
référentiel, Beacco, 2007, pags. 53 y 54.



situacion escolar. Para ensenar y para aprender recurrimos al concepto de “es-
trategia”® con la intencién de dar cabida a la dimension del saber hacer o saber
procedimental. El concepto de “estrategia” cobra importancia en la medida en
que se trata de una unidad que aglutina, de manera organizada, micro saberes
que conllevan sus propios contenidos. Ahora bien, el disenio del conjunto de es-
trategias nos dara necesariamente un espacio mas amplio en el que intervienen
varios componentes de una interaccion social particular:1a tarea. La motivacion
sera importante, de ahi que las tareas o acciones deban también ser cercanas
al interés del alumnado. Esto se vincula con el concepto de autonomia para, en
todo momento, poner al alumnado frente a una tarea de comunicacién, como
organizar pequenos viajes de vacaciones, ir de compras, decidir qué pelicula ver
en compania de amigos o presentar un tema de su interés. Definir qué tareas
se incorporan al trabajo del aula requiere tomar decisiones en torno a distintos
niveles de complejidad y componentes. El profesorado podra siempre cambiar,
modificar, profundizar aquellas actividades que en cada programa proponemos,
pero siempre dentro de los limites de los aprendizajes generales. Se recuerda que
la combinacion preestablecida en el programa nos invita a desarrollar conoci-
mientos y habilidades en términos de la comunicacion (oral y escrita) y que en
este nivel A, el componente de la interaccion oral (expresiéon y comprension) es
mas amplio con respecto del desarrollo de conocimientos y habilidades en el
terreno de lo escrito (comprension y expresion). Este sucinto panorama podra
ampliarse y profundizarse no solamente con la descripcion del MCER, sino que
el profesorado podra referirse a las fuentes que se mencionan en la parte de
la bibliografia.?

Enfoque didactico

En esta seccion mencionaremos las principales orientaciones para que el profe-
soradopuedadar concrecion alos senalamientos del punto anterior.Recordemos
que partimos de que nuestra disciplina es el Francés Lengua Extranjera (FLE), lo
que ya nos esta dando una pauta para posicionarnos como docentes de una
lengua extranjera (y no como docentes de la lengua materna). En el aula, el
profesorado tomara decisiones para que el alumnado se comunique en lengua

® Entendemos estrategia como un concepto que, aplicado al campo de la ensefianza y del aprendizaje, se define como una
secuencia de acciones (rigida o flexible) disefiada para la consecucion de un propdsito precisa (aprendizaje). En consecuencia,
el usuario de una lengua disefia el camino (verbal) que lo llevara a precisar sus finalidades comunicativas. En el caso del proceso
de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera, serd el profesorado quien disefie una estrategia “modelo” para que el
alumnado introyecte la secuencia, y en la medida en que se amplia y profundiza el manejo de sus componentes, el alumnado
disefiara su propia estrategia de comunicacion. Observamos que este concepto en el terreno de la ensefianza y del aprendizaje,
se adecua mejor al concepto de tarea que marca la perspectiva accional. EI concepto de ejercicio resulta, en este sentido, ser
una herramienta didactica que segmenta la finalidad comunicativa.

% Recordemos que el concepto “programa” regula y norma las finalidades, los contenidos, los aprendizajes; en una palabra, su
principal funcion es la de marcar los limites y las posibilidades que garantizan al alumnado una formacidn homogénea, sin que
las variables de turno, plantel y docente, intervengan de manera significativa.

| 15 |



|16 |

extranjera enlos términos de aprendizaje que el programa senala. En un primer
momento, aclaramos los conceptos que entran en juego (elementos integrado-
res de la ensefianza del francés) para posteriormente sefialar, en términos de
contenidos (su seleccién y su organizacion), como el profesorado puede y debe
combinarlos.

Elementos integradores de la ensefianza del francés

Ahora podremos interrelacionar los indicadores que el Marco Comun Europeo
sugiere con lo que nuestra escuela sefiala como programa (para normar las res-
ponsabilidades académicas y de administracion escolar que le son conferidas al
CCH), en tanto entidad universitaria. Los principales conceptos que estructuran
la ensenanza de una lengua extranjera son la lengua, como objeto de estudio; la
tarea, como unidad minima de aprendizaje, una metodologia de trabajo dentro
del aula que promueva la reflexion y la construcciéon del conocimiento y la pers-
pectiva accional como el marco tedrico metodologico, que explica al profesorado
la combinacién de sus componentes y define actualmente la ensenanza del
francés como lengua extranjera.

Una lengua es un sistema integral indivisible, aunque, para fines didacticos,
tiene que fragmentarse en habilidades o competencias linguisticas: expresion
oral, expresion escrita, comprension oral, comprension escrita.

A éstas, se agregan los momentos de confluencia en que las habilidades de
expresion y comprension se ponen en juego simultaneamente: la interaccion
oral y la interaccion escrita. La interaccion exige del hablante no sélo conoci-
mientos linguisticos, sino también conocimientos socioculturales para el des-
envolvimiento que lo lleven a intervenir en una verdadera y real interaccion
social: la mediacion. En la ensenanza de la lengua extranjera se entiende por
actividades de mediacion aquellas actividades de la lengua en las que el usua-
rio actua como intermediario o mediador entre otras personas que no pueden
comunicarse de forma directa, de forma oral o escrita.*

Seleccion y organizacion de los contenidos

Los contenidos que se indican estan organizados en torno a diversas catego-
rias: habilidades, contextos comunicativos, actos de habla, elementos linguisti-
cos (gramatica, 1éxico y fonética) y contenidos socioculturales e interculturales
(Diagrama 2)

10 El enfoque comunicativo concibe la ensefianza de lenguas extranjeras como el desarrollo de cuatro habilidades: comprension
y expresion escrita, asi como comprension y expresion oral. Las nuevas perspectivas tedricas conciben a la lengua como un
entrelazado de competencias que le permiten al hablante co-actuar con otros hablantes. La perspectiva accional concibe 8
competencias: comprension oral, expresion oral, interaccion oral, comprension escrita, expresion escrita, interaccion escrita,
mediacion escrita y mediacion oral.



Comprension Produccidn

Interaccion

NS

Diagrama 2

Deben entenderse como una combinacién necesaria, ya que estas enumera-
ciones entran en juego simultaneo. Para una combinacion pertinente, el profeso-
rado debe delimitar la situaciéon comunicativa (definir interlocutores, intencio-
nes, organizacién, por lo menos) para seleccionar los componentes adecuados. El
aprendizaje de lalengua extranjera se agrupa en torno a las competencias de co-
municacion oral <> escrito en sus modalidades de expresion y de comprension.
Igualmente se incluyen los espacios de trabajo de la interaccion. La mediacion,
aunque se encuentra presente en el aula y en el proceso de ensenanza-aprendi-
zaje, no forma parte explicita de los propdsitos y aprendizajes de este programa.
Esta interrelacion de los aprendizajes diferenciados nos indica que los conteni-
dos del aprendizaje son compartidos y que la comunicacion verbal exige ademas
una adecuacion especifica en torno a las estrategias de expresion o de compren-
sion. Las habilidades (expresion y comprension oral-escrita) se interrelacionan y
confluyen en el espacio de la interaccién (oral-escrita), es por ello que la selecciéon
de aprendizajes gira alrededor del concepto de tarea, el cual permite acercar al
alumnado a una situaciéon comunicativa de interaccion social de uso de la len-
gua.Eluso de la lengua permea en tres planos: el de las necesidades inmediatas
(saludar, tomar contacto, etcétera); el funcional (pedir informacién, instructivos,
entre otros) y, el plano abstracto (académico con rigor formal). Los contenidos se
eligen a partir de una logica que permite al alumnado desenvolverse en ambitos
sociales, como el personal, educativo o de contexto de aprendizaje, académico
o de formacion personal, y publico o de interaccién social.

En cuanto a la organizacion de los contenidos, se plantea un aprendizaje en
espiral; es decir, los aprendizajes adquiridos son retomados y reutilizados mas
adelante para la construccién de otros nuevos en contextos, interacciones y
finalidades semejantes y diferentes. La secuenciacion permite que el alumna-
do amplie sus competencias comunicativas, linguisticas y de interaccion, para
que su manejo de la lengua extranjera sea preciso y pertinente. El proceso de
aprendizaje en espiral implica que el alumnado moviliza aprendizajes previos y

| 17 |



|18 ]

los aplica. Esto nos lleva a mencionar, por ejemplo, la utilizacion de numeros, de
expresiones de cortesia, la expresion de caracteristicas (objetivas y subjetivas)
de personas u objetos, la localizacion espacial, entre muchos otros aprendizajes
de los que dispone el alumnado. Recordemos que los aprendizajes no solamente
se ubican en el sector de la gramatica o de la sintaxis, sino que también abarcan
sectores como las expresiones oral y escrita, o bien la comprension auditiva.
Estadinamica de la ensenanza busca que el alumnado ejerza sus conocimientos
previos para ajustarlos, ampliarlos, modificarlos, ya que una de las principales
caracteristicas de la comunicacion verbal radica en que es una practica social.
Los contenidos linguisticos son progresivos, en la medida en que se amplian los
conocimientos que permiten un manejo mas extenso del francés. La competen-
cialinguistica que el alumnado adquiera en una lengua extranjera estara siem-
pre enrelacion conlainteraccion social enla que se vea involucrado.™ Queremos
recordar que el principal proposito de aprendizaje del curso de francés radica
en que el alumnado incorpore a sus conocimientos y habilidades el manejo
del tiempo, es decir que la comunicacién (en interaccidon) se desarrolla sobre la
base de acciones presentes, en futuro y en pasado. Esto da a los intercambios
una flexibilidad que implica que el alumnado pueda referirse a sucesos pasa-
dos y que pueda proyectar acciones. Este manejo de la proyeccion en el tiempo
abre las posibilidades en cuanto a las situaciones de comunicacion. Queremos
recordar que nos ubicamos en los niveles de A (1y 2), y esto le da caracteristi-
cas especificas que delimitan las posibilidades en la interaccion. Es el nivel de
sobrevivencia y debemos entender que es la primera etapa de la formacion de
una lengua extranjera.

Concrecion en la materia de los principios del
Modelo Educativo del Colegio: aprender a aprender,
aprender a hacer, aprender a ser

Elproceso de ensenanza—-aprendizaje de la asignatura de Lengua Extranjera esta
centrado en el alumnado porque es un sujeto en aprendizaje, lo que se traduce
en intervenciones verbales activas y responsables, ya que durante su aprendi-
zaje participara en decisiones.

En cuanto a las habilidades de pensamiento que debe desarrollar cualquier
estudiante del Colegio en la cultura basica, el curso promueve procesos inte-
lectuales de observacion, comparacion, oposicion, induccion, deduccion, razo-
namiento, relacion, y busqueda de soluciones a problemas de comprension

""" I profesorado debe entender que estos contenidos son flexibles cuando se combinan de distintas maneras, aun cuando
se trate de una misma “tarea”, y esta posibilidad marca una gran diferencia con respecto de propuestas anteriores (enfoque
comunicativo), que se manejaban bajo los supuestos de “aprender” dialogos fijos (y prefabricados), o bien estructuras de lengua
que cambiaban, afiadian, suprimian uno de sus componentes (gjercicios estructurales).



y expresion, que son problemas de sentido. Estas operaciones cognitivas se
aplican fundamentalmente al trabajo que se desarrolla con respecto a la comu-
nicacion en lengua extranjera.

Enlaformacion de actitudes y valores, el alumnado advierte que una lengua
extranjera se vuelve el medio para acercarse al otro, lo que conlleva descubrir
que la interaccion de la comunicacion no obedece a los propios patrones cultu-
rales y que, por ejemplo, saludar en francés® significa interrelacionarse de otra
manera; el alumnado aprende que los roles de la participacion se marcan de
manera diferenciada en lenguas diferentes. El terreno de la ensenanza-apren-
dizaje de una lengua extranjera implica la constante comparacion- diferencia-
cion de formas culturales, se aprende a valorar su propia cultura y a conocer
culturas para comprenderlas y aceptarlas. Esto nos lleva mas alla del concepto
tradicional de componentes culturales que se circunscribian en contenidos de
cultura general. Por otro lado, el alumnado en clase de lengua extranjera apren-
de igualmente a colaborar para el logro de tareas, lo que conlleva un desarrollo
de valores como tolerancia, cooperacion, respeto, responsabilidad, consciencia
social y consciencia ambiental. De esta manera, una lengua extranjera lleva al
alumnado a aprender a ser. Este renglon de la formacion en tareas compartidas
cobra especial relevancia cuando se trata de participar en intercambios verbales
en situaciones de comunicacion cercanas a las reales.

A traves de la clase-taller, el alumnado aprende cuando despliega habilida-
des que se ven como conocimientos procedimentales® en cuanto al acercamien-
to a otras culturas. Es asi como el alumnado interactua para comunicar: la clase
de idiomas se apoya en el postulado de aprender a hacer. Esta es la faceta que
nos ubica en el plano de lo accional, cuando la comunicacion se localiza en la
pragmatica de la accion social.

La clase-taller en idiomas se centra en el desarrollo de actos de habla y ta-
reas definidas en situaciones modelo que, posteriormente, seran reutilizados
en contextos similares para permitirle seguir construyendo su aprendizaje. En
otras palabras, el alumnado reutiliza lo aprendido para continuar adquirien-
do conocimientos tanto linguisticos como socioculturales. En consecuencia, el
alumnado aprende a aprender. En este mismo sentido, se hace hincapié en la
evaluacion formativa, lo que permite al alumnado reflexionar sobre su proceso
de aprendizaje.

12 Y no solamente saludar, sino invitar, hacer compras, presentarse, hablar por teléfono, escribir una nota, una carta, entre
muchos otros modelos.

13 {Como se saluda en una lengua extranjera?, &como se compra un boleto para un evento musical?, écudl es el “ritual” de
inicio-despedida al hablar por teléfono?, en una conversacion electronica, (chat) como escribo, pido o respondo (diferencias
entre la forma postal y la electrdnica)?, ¢como busco y utilizo los buscadores en la red?, etcétera (de esta manera se entrelaza
el contenido “uso de las tic” con las habilidades, en general, en una lengua extranjera).
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La adquisicion de aprendizajes linguisticos y socioculturales lo lleva a tener
una mejor vision y valoracion de su propia cultura, asi como de la cultura del
otro, es decir, el alumnado aprende a convivir, lo que a su vez le provee de ele-
mentos que le permiten desarrollar la capacidad de un juicio critico.

El saber-hacer del alumnado egresado esta referido a los indicadores de ma-
nejo y uso del Nivel A2 del Marco Comun.* El alumnado sabe y puede comuni-
carse en una lengua extranjera, con mayor amplitud en el sector de la expresion
oral, y con un margen mas reducido en el campo de la expresion escrita. Igual-
mente, su margen de maniobra en el terreno de la comprension escrita habra
alcanzado un desarrollo especifico propio de un alumnado de bachillerato, mas
amplio que el indicador descrito en el marco. Debemos recordar que los indica-
dores anteriores estan referidos a la definicién de un enfoque tedrico-metodo-
logico que mantiene referentes de trabajo dentro del aula.

Contribucion de la materia al Perfil del Egresado

La finalidad de la ensenianza de un idioma extranjero en el bachillerato del
Colegio de Ciencias y Humanidades se inscribe, en un primer nivel, en la cul-
tura basica del bachiller, a cuya formacion humanistica contribuye de manera
especifica. Debemos entender que el concepto de cultura basica va mas alla de
lo que podriamos codificar como los saberes culturales propios de un bachiller,
en este caso, de un concepto que nos obliga a explorar en el sentido profundo del
primer peldano de la formacion universitaria —el bachillerato—, se trata de dirigir
los esfuerzos de la escuela hacia el desarrollo de habilidades de pensamiento. De
esta manera, podriamos decir que es de ensenar a pensar, y donde los esfuerzos
disciplinarios (desde la fisica, la matematica, la biologia, 1a historia, el espafiol...)
convergen todos en modificar las estructuras académicas previas —de la edu-
cacién media— para desarrollar individuos (adolescentes que se convierten en
jovenes en el transcurso del CCH) para que asuman, con la mejor de las expecta-
tivas, la posibilidad de entender y resolver problemas de su entorno intelectual.

La estructura misma del Colegio disena espacios denominados “areas” don-
de se encuentran disciplinas afines, para formar un terreno compartido que
mantiene la personalidad de las disciplinas y a la vez abre los puentes o vasos
comunicantes de la interdisciplina. Insistimos en que el proceso (formal) para
el aprendizaje de una lengua extranjera se inscribe, en el caso del CCH, en una
estructura curricular amplia en la que se combinan cuatro areas; en ellas con-
fluyen disciplinas varias, desde las ciencias duras como Matematicas y Fisica
(pasando por la Biologia y la Quimica), ademas de las disciplinas humanisticas
como la Historia o la lengua materna.

" Recordemos también que este nivel A (1 y 2) mantiene otras denominaciones: bésico, debutante, inicial; en el MCER, se
denomina nivel de supervivencia.



En este sentido, el alumnado que aprende una lengua extranjera de manera
formal, dentro de una estructura curricular, lo hace al mismo tiempo que apren-
de matematicas, historia, quimica (fisica y biologia, en el segundo afo) o espa-
nol. Esta organizacion curricular imprimira un sello especifico a la ensenanza de
lengua extranjera: la formacion en desarrollo, a lo largo del bachillerato, estara
permeada por los puntos de interseccion que se deriven de las concreciones que,
desde cada espacio, se senalen para la cultura basica.

Finalmente, en lo que toca a la especificidad de esta lengua extranjera,
permeada por el concepto de cultura basica y organizada dentro del Area del
Lenguaje y la Comunicacion, se perfila una formacion especifica que abunda en
destacarla comunicacion en francés. Incluye con esto la concepcion de lalengua
como herramienta de la comunicacién verbal® para el desarrollo del individuo
que aprende una lengua extranjera enlos terrenos de conocer al otro en mundos
y cosmogonias diferentes de los propios. El Perfil del Egresado del CCH incorpora
la formacion en una lengua extranjera, a través de una vision interdisciplinaria
en la que destacan los siguientes aspectos:

e Hacer un uso comunicativo de una lengua extranjera en su manifestacion
oral y escrita para incluir en la construccion del conocimiento la estruc-
tura de los textos verbales, iconico-verbales y audiovisuales. Asimismo, el
alumnado tomara conciencia de sus habilidades en la mediacién, es decir,
como, cuando y de qué manera participa en una interlocucién (oral-escrita
o combinada con imagenes) para consolidar una intencién (comunicativa)
de manera eficaz.

e Asumir responsablemente su participacion o coparticipacion en la enun-
ciacion.

o Participar en aprendizajes cooperativos que le permitan desarrollar las capa-
cidades comunicativas basicas en una lengua extranjera.

e Mantener actitudes y valores propios de una formacion humanistica que
tengan un acercamiento ético al otro.

e Actuar de acuerdo con valores, entre los que destacan el respeto, la toleran-
cia, la responsabilidad y la cooperacion. Esto implica conducirse con una
ética que fomente la igualdad de género, la aceptacion y la inclusion de las
neurodivergencias, asi como de las diversas identidades sexo genéricas.
Ademas, el alumnado sera capaz de manifestar una actitud critica y proposi-
tiva frente a problematicas como la crisis medioambiental y la desigualdad
socioecondmica.

o Atender a la dimension ética en los usos de la lengua con una actitud lin-
guistica critica que evite prejuicios, discriminacion o desprecio ante los di-
versos aspectos socioculturales que el aprendizaje de una lengua extranjera

15 Esta concepcion se diferencia de la que concibe la ensefianza de una lengua extranjera en las fronteras de la comunicacion-
informacion
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representa. Igualmente, en la dimension ética se encuentra la asuncion de
la palabra, es decir, que el sujeto emisor es responsable de todo aquello que
dice porque es consciente del impacto de la palabra.

La dimension actitudinal como eje transversal de los
programas de estudio de francés

Una de las misiones del CCH es contribuir al desarrollo cultural, cientifico y hu-
manista de la sociedad mexicana formando bachilleres universitarios dotados
de valores, de competencias y de conocimientos que les permitan continuar sus
estudios superiores y/o integrarse al mundo laboral con creatividad y respon-
sabilidad. Por lo tanto, el desarrollo de valores y de actitudes en el alumnado se
vuelve esencial dentro de la formacion que ofrece el CCH, en tanto que elemen-
tos que construyen identidad.

Las actitudes son dispositivos mentales que influencian la manera en que las
y los estudiantes perciben y reaccionan a su entorno. Los valores son creencias
profundas que guian las elecciones y los comportamientos del alumnado. Es
evidente que los valores estan presentes en todos los aspectos de la vida y que
la escuela puede modificar aquellos existentes, asi como crear nuevos. En este
sentido, aunque la materia de francés se centre en desarrollar valores enmarca-
dos en un contexto académico, el impacto de estos se vera reflejado mas alla de
las aulas del Colegio.

De acuerdo con el Consejo Académico de Bachillerato (CAB), el bachillerato
universitario (CCH y ENP) impulsa valoresligados a unaidentidad universitaria:

En el caso del bachillerato universitario se puede hablar de la importancia
de fomentar la pluralidad y laicidad de los valores con el fin de salvaguardar
la autonomia y la convivencia social, a través de propiciar actitudes como es-
cuchar, dialogar, argumentar, reflexionar, tener empatia y apertura hacia las
diferencias. Se trata de aceptar que algunas diferencias de grupo o personales
basadas en diversas concepciones del mundo, o bien derivadas de teorias o en-
foques distintos, deben tener cabida en una sociedad democratica y tolerante
(CAB, 2012, p.105).

Para abordar la dimension actitudinal es importante subrayar que, en prin-
cipio, es el profesorado el que debe tener una actitud positiva, de respeto, tole-
rancia, amabilidad, flexibilidad y apertura. En la materia de Francés, el encuen-
tro con una lengua-cultura diferente permite al aprendiente enfrentarse a la
diversidad y valorarla. Sera importante entonces que, a través de los propositos
y aprendizajes, el profesorado pueda destacar aspectos culturales tanto de la
lengua extranjera como de la lengua materna para compararlos y valorarlos.
De acuerdo con Perrenoud (2007), existen cinco competencias especificas que el
profesorado debe desarrollar durante el proceso de ensenanza:



» Prevenir la violencia en la escuela y en la ciudad.

e Luchar contra los prejuicios y las discriminaciones sexuales, étnicas y socia-
les.

» Participar enla aplicacion de reglas de vida en comun referentes a la discipli-
na en la escuela, las sanciones y la apreciacion de la conducta.

e Analizar la relacion pedagogica, la autoridad y la comunicacion en clase.

» Desarrollar el sentido de la responsabilidad, la solidaridad y el sentimiento
de justicia.

En este sentido, aunado a la formacion académica en lengua extranjera la
materia de Francés busca que el alumnado se desarrolle como persona dotada
de valores y actitudes éticas, capaz de tener un espiritu critico que le permita
tomar decisiones con responsabilidad y honestidad para que se transforme en
ciudadano acostumbrado al respeto, al dialogo y ala solidaridad enla resolucion
de problemas sociales y medioambientales. Todo esto, ademas de la formacion
académica en lengua extranjera.

El desarrollo de estos valores y actitudes en el alumnado se desprende de
los propositos de la materia, asi como de las cuatro asignaturas. Si bien el desa-
rrollo de valores permea todos los programas de Franceés, es mas explicito en el
planteamiento de los contenidos pragmaticos y de las estrategias propuestas
permitiendo, de esta manera, orientar el desarrollo de los aprendizajes hacia
una dimension ética.

Los contenidos actitudinales se vuelven un eje transversal alo largo de todos
los programas de Francés, sin perder de vista que el objetivo de la materia es la
ensenanza-aprendizaje de la lengua extranjera. Esto implica que la o el docente
debe decidir como y en qué momento desarrolla los contenidos actitudinales,
siempre en coherencia con lo planteado en las cartas descriptivas como con el
Modelo Educativo del Colegio. Amanera de ejemplo incluimos algunos aspectos
actitudinales que el profesorado de francés puede fomentar en el alumnado:

e Una actitud de apertura por conocer la lengua-cultura extranjera.

» Interés por los saberes a partir de las fuentes en lengua extranjera.

e Consciencia de la alteridad a través de las formas de pensar, sentir y actuar
de la(s) cultura(s) extranjera(s).

e Unaactitud critica que permitarelativizar ciertas pautas dela propia cultura.

» Valorar similitudes y diferencias entre la propia cultura y la extranjera.

» Gusto por la belleza de la lengua francesa.

o Valores como:respeto,solidaridad, tolerancia, responsabilidad y cooperacion.

La formacién del alumnado no sélo debe centrarse en la imparticion de
contenidos; sino también su formacion en el aprendizaje de valores, normas y
actitudes con el objetivo de formar buenos ciudadanos. Y a este respecto es el
propio profesorado quien, con sus ejemplos cotidianos en el aula, puede ser un
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modelo de actitudes observables y que el alumnado puede seguir por ejemplo,
la puntualidad, la limpieza, el orden, el respeto, la actitud de dialogo, etc.

Cabe destacar que mas que ensenar “contenidos”, el profesorado propi-
ciara un dialogo y reflexion constante del alumnado en su encuentro con la
cultura extranjera, por lo que complementara su practica cotidiana en el aula
otorgando significado tanto a los aspectos cognitivos y habilidades, como a los
ambitos afectivo y valorativo, que inciden de manera importante en el proceso
de aprendizaje.

Formacion para la ciudadania, perspectiva de género
(PEG) y sustentabilidad en los Programas de Estudio
de Francés

El Modelo Educativo del CCH pretende formar alumnado con una cultura basica
e interdisciplinaria que les permita contar con las herramientas necesarias para
realizar con éxito los estudios de licenciatura y seguir aprendiendo durante su
vida. Ademas de los conocimientos disciplinares, el Modelo Educativo del CCH
enfatiza el desarrollo de habilidades transversales aplicables en diferentes en-
tornos y situaciones de la vida del alumnado.

Las habilidades transversales se definen como las que permiten al alumna-
do aplicar valores, conocimientos y ejercer destrezas en diferentes entornos y
situaciones, y que pueden ser transferibles a disciplinas cientificas, técnicas,
sociales, humanisticas y artisticas. Estas destrezas son fundamentales para el
desarrollo integral del alumnado, asi como en su preparacion para enfrentar los
retos del siglo XXI.

Evidentemente hay habilidades transversales ligadas a los conocimientos
académicos como: organizacion, gestion, trabajo en equipo, uso de nuevas tec-
nologias con fines educativos, entre otras. Pero al mismo tiempo, el CCH impulsa
el desarrollo de habilidades transversales inherentes a la formacion ética del
alumnado para afrontar dilemas morales de surealidad y de su entorno; es decir,
el alumnado debe adquirir la capacidad de reflexionar sobre cuestiones éticas y
morales, tomar decisiones que respeten sus valores y los de los demas y actuar
en consecuencia.

En este sentido, la actualizacion de los Programas de Estudio permite hacer
hincapié en aquellas habilidades transversales necesarias para afrontarla situa-
cién actual de nuestro pais y del mundo, fortaleciendo asila formacion ética del
alumnado. En efecto, el abanico de competencias comunicativas y linguisticas
que los aprendientes desarrollan durante los cuatro semestres de Francés co-
adyuvan al desarrollo de otros saberes transversales como la formacién para la
ciudadania, la perspectiva de géneroy la sustentabilidad; todos ellos como parte
de un bachillerato universitario integral.



Formacion para la ciudadania

Estrechamente relacionada conla dimension actitudinal y con el enfoque accio-
naldelamateria, el saber serun ciudadanoresponsable y agente de cambio para
la sociedad forma parte del perfil del egresado que determina nuestro Modelo
Educativo. Recordemos que la ensefianza de FLE (Francés Lengua Extranjera), a
través de la perspectiva accional, concibe al aprendiente como un actor social.
Lalengua esuna herramienta que permite al alumnado comunicarse con el otro
para que en conjunto puedan resolver una tarea o un problema. En este sentido,
el profesorado debe propiciar actividades, situaciones o reflexiones sobre como
nuestro alumnado se relaciona con las personas de su entorno. De acuerdo con
un documento emitido por el CAB (2000) la formacién para la ciudadania se
define de la siguiente manera:

La formacion ciudadana debe entenderse como la adquisicion de conoci-
mientos, el desarrollo de habilidades y la incorporacion de valores que permitan
al alumnado participar, incidir y mejorar la vida de su grupo, su comunidad y su
pais. Esta formacion implica, ademas, desarrollar su capacidad para la reflexion
y el cuestionamiento.

Consideramos entonces que, respetar las reglas en los diferentes espacios,
dirigirse con respeto a sus familiares, docentes, companeras, comparneros, etcé-
tera; ser amables y tolerantes con el otro; saber escuchar y cooperar; reconocer
y valorar la diversidad social, son actitudes que se pueden desarrollar en la ma-
teria de Francés para aplicarlas en su vida cotidiana.

Perspectiva de género

La perspectiva de género es un principio fundamental para promover socie-
dades justas e igualitarias en las que todas las personas, independientemente
de su género, tengan las mismas oportunidades y derechos. En este sentido, la
educacion juega un papel crucial enla construccion de una cultura deigualdad y
enla transformacion de las estructuras sociales. La integracion de la perspectiva
de género en los Programas de Estudio se presenta como una estrategia esencial
para fomentar la conciencia y el cambio social en las futuras generaciones.
Desde hace décadas, la educacion ha sido una herramienta poderosa para
la reproduccion de roles y estereotipos de género. Los contenidos curriculares
y las metodologias tradicionales han preservado desigualdades al invisibilizar
aportes y perspectivas de género, perpetuando asi desigualdades y prejuicios.
La integracion de la perspectiva de género en los Programas de Estudio del
CCH, y en especifico de Francés, implica unarevision profunda de los contenidos,
materiales y enfoques pedagogicos utilizados en las aulas. No se trata solamen-
te de incluir un modulo sobre género o un lenguaje inclusivo, sino de replantear
como se presentan las asignaturas, como se abordan los ejemplos y como se
promueve el dialogo en el aula. Al hacerlo, se busca cuestionar estereotipos,
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visibilizar la contribucién histérica de las mujeres en diferentes campos y abrir
espacios para discutir la discriminacion y la violencia de género.

Uno de los principales beneficios de la integracion de la perspectiva de géne-
ro en los Programas de Estudios es la preparacion de ciudadanos y ciudadanas
conscientes de las desigualdades y capaces de actuar como agentes de cambio.
En el caso de la materia de Francés, la perspectiva accional situa al alumnado
como agentes sociales, les permite que actuen como integrantes de una socie-
dady que lo hagan desde un determinado rol. Estudiantes que han sido expues-
tos a enfoques de género estan mejor preparados para identificar y cuestionar
situaciones de injusticia, asi como para promover relaciones de respeto e igual-
dad en sus futuros entornos laborales y sociales.

Por esta razon, en las cartas descriptivas de los Programas de Estudio de Fran-
cés se incluyen contenidos tematicos y estrategias con enfoque de género. Asimis-
mo, se recomienda que el profesorado mantenga todo el tiempo una actitud que
impulse la igualdad de género, de aceptacion de las identidades sexo genéricas.

Sustentabilidad

En la actualidad, la lucha por un mundo mas justo, sostenible y pacifico se ha
convertido en un tema prioritario debido a los desafios ambientales y sociales
que enfrentamos a nivel global. La creciente conciencia sobre el agotamiento
de los recursos naturales, el cambio climatico y la pérdida de biodiversidad ha
impulsado la necesidad de incorporar la sustentabilidad planetaria en todos los
aspectos de nuestra vida, incluida la educacion. De esto deriva la importancia de
incorporar este tema en los programas de estudio de Franceés, lo cual contribuira
a que las generaciones futuras estén mejor preparadas para encarar la proble-
matica ecologica y social del siglo XXI.

Alser un bachillerato de caracter propedéutico que dota al alumnado de una
cultura basica, los programas de estudio de nivel medio superior deben propor-
cionar al alumnado habilidades transversales que no necesariamente se tradu-
cen en tematicas o contenidos de la materia; en el caso de la sustentabilidad, se
trata de una comprension profunda de los problemas ambientales y sociales
que enfrenta el mundo. Esto incluye el cambio climatico, la degradacion ambien-
tal,la pobreza yla desigualdad. La educacion en sustentabilidad no solo informa
al alumnado sobre estos problemas, sino que también les ayuda a comprender
sus interconexiones y consecuencias a largo plazo.

La sustentabilidad planetaria también implica el desarrollo de habilidades
practicas que permitan a las y los estudiantes tomar decisiones informadas y
sostenibles en su vida cotidiana desde su rol como actores sociales. Esto inclu-
ye habilidades como la gestion de recursos, la toma de decisiones éticas y la
resolucion de problemas ambientales. Estas habilidades son fundamentales
para vivir de manera responsable y contribuir a la construccién de un futuro
mas sostenible.



La educacion en sustentabilidad no se trata solo de conocimiento y habilida-
des, sino también de actitudes y valores. Los programas de Francés del CCH pue-
den ayudar a cultivar valores como la responsabilidad, la empatia y el respeto
por la naturaleza y las culturas diversas. Estas actitudes son esenciales para fo-
mentarla colaboraciénylasolidaridad enla busqueda de soluciones sostenibles.

A medida que el mundo enfrenta desafios como la escasez de recursos, la
migracion climatica y la pérdida de biodiversidad, es esencial que las generacio-
nes futuras estén preparadas para abordar estos problemas. La incorporacion de
tematicas de sustentabilidad en los programas académicos equipa al alumnado
con las herramientas necesarias para enfrentar los desafios del siglo XXI, tanto
a nivel personal como profesional.

En este contexto, se sugiere que todo el profesorado (actual y futuro) del De-
partamento de Francés siga alguna formacion en las habilidades transversales
antes descritas.

Fomentando la Accion: TIC, TAC y TEP en la Ensefianza
del Francés como Lengua Extranjera

La presencia constante de las innovaciones tecnologicas en el mundo actual ha
provocado cambios importantes en la labor educativa. El alumnado del siglo XXI
no puede ser concebido sin la utilizacion de las herramientas digitales nilas tec-
nologias de la comunicacion, en consecuencia, el profesorado enfrenta nuevos
retos para poder llevar a cabo una practica docente cercana a las caracteristicas
del alumnado del Colegio, por ejemplo, la utilizacion de las redes sociales como
medio de comunicacion o la consulta in situ de diccionarios, conceptos, paginas
web, etcétera. Asimismo, la institucion debe impulsar el uso ético y responsable
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion dentro y fuera del aula.

Como ya se ha mencionado, la perspectiva accional es una metodologia
de ensenanza que pone al alumnado en el centro del proceso de aprendizaje,
animandolo a usar el idioma de manera activa y practica para realizar tareas
significativas. En este contexto, las Tecnologias de la Informacién y la Comu-
nicacién (TIC), Las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) y las
Tecnologias para el Empoderamiento y la Participacion (TEP) son recursos va-
liosos que enriquecen la experiencia educativa y promueven la autonomia del
alumnado en el aprendizaje del francés. En la era digital actual, la integracion
de estas tecnologias en los procesos educativos es fundamental para enriquecer
la experiencia de aprendizaje y adaptarse a las necesidades del alumnado. En el
Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM, el uso de estas tecnologias en
la ensenanza del francés ha abierto nuevas puertas para la innovacion pedago-
gica y la interaccion cultural.
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TIC: herramientas para la interaccion real

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion se han convertido en he-
rramientas esenciales para el acceso a recursos didacticos diversificados, como
plataformas educativas, diccionarios en linea y materiales multimedia que fa-
cilitan la comprensién y la practica del idioma francés. Ademas, permiten la
comunicacion en tiempo real con hablantes nativos, proporcionando una in-
mersion linguistica sin salir del aula.

Las TIC ofrecen una variedad de plataformas y herramientas digitales que
permiten al alumnado interactuar en situaciones reales o simuladas. (Cf. Chen,
2019) Por ejemplo, los simuladores de conversacion y los intercambios en linea
con hablantes nativos proporcionan un entorno seguro para practicar el francés
en contextos auténticos, alineados con el enfoque orientado a la accion.

TAC: colaboracion y creaciéon de conocimiento

Las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) promueven metodolo-
gias activas que incentivan la participacion y colaboracion entre el alumnado. A
través de aplicaciones y software educativo, el alumnado puede trabajar en pro-
yectos conjuntos, realizar presentaciones interactivas y participar en foros de
discusion, lo que fomenta el desarrollo de habilidades comunicativas en franceés.

Las TAC se centran en el aprendizaje colaborativo y la construccion conjunta
del conocimiento (Cf. Kriscautsky, 2019). Herramientas como wikis colaborativas
y proyectos de co-creacion permiten al alumnado trabajar juntos para resolver
problemas, realizar proyectos y crear contenido en francés, lo que refleja el prin-
cipio de aprender a hacer.

TEP: empoderamiento a través de la participacion

Las Tecnologias para el Empoderamiento y la Participacién (TEP) empode-
ran al alumnado al permitirle ser creador de contenido y no solo consumidor.
Herramientas como blogs, wikis y redes sociales se utilizan para que el alumna-
do publique trabajos, comparta experiencias y reflexione sobre su proceso de
aprendizaje, todo ello en el contexto del idioma francés (Cfhomologados, 2024).

Las TEP empoderan al alumnado al fomentar su participacion activa y cons-
ciente en la sociedad. A través de proyectos que utilizan blogs, podcasts, asi
como videos, el alumnado puede expresar sus opiniones, compartir sus expe-
riencias y participar en debates, todo en francés, lo que le permite actuar como
ciudadano global.

La incorporacion de las TIC, TAC y TEP en la ensenanza del francés en el CCH-
UNAM no solomejorala calidad educativa, sino que también prepara al alumna-
do para un mundo globalizado y conectado. Estas tecnologias son aliadas clave
en la formacion de ciudadanos competentes, criticos y creativos en el siglo XXI.

La integracion de las TIC, TAC y TEP en la ensenanza del francés bajo la
perspectiva accional transforma la educacion en una experiencia dinamica y



relevante. Estas tecnologias no solo facilitan la adquisicion del idioma, sino que
también preparan al aprendiente para interactuar en un mundo interconecta-
do, utilizando el francés como herramienta para la accion y el cambio.

Se recomienda que el uso de estas herramientas sea planeado en funcién de
los aprendizajes que marcan los programas, y que siempre se procure un segui-
miento puntual de actividades que las incluyan para que se dé el debido proceso
de retroalimentacion dentro del proceso de ensenanza—-aprendizaje.

Laboratorio Multimedia de Idiomas

Los Laboratorios Multimedia de Idiomas son aulas con tecnologias, materiales
y recursos digitales al servicio de la ensenanza de lenguas extranjeras con un
soporte informatico. Ubicados en cada plantel del Colegio, los laboratorios estan
disenados para apoyar el desarrollo de habilidades y destrezas linguisticas espe-
cificas, sobre todo en el ambito de lo oral (comprension, expresién e interaccién).
La aportacién de los laboratorios de idiomas en el marco de la comunicacion
de una lengua extranjera alcanza su maxima utilidad cuando coadyuvan al
logro de los propésitos y aprendizajes senialados en el programa correspondien-
te y en la formacion de la cultura basica del bachiller del CCH. Por lo tanto, se
sugiere al profesorado considerar el uso del laboratorio desde la planeacion de
su curso, estructurando actividades especificas que complementen el trabajo en
el aula. Sin embargo, su utilizacion se apegara a la disponibilidad y reglamento
de este espacio académico. Es necesario subrayar que un laboratorio debe ser
concebido como un complemento a las actividades del aula. Al igual que éstas,
las que se llevan a cabo en el laboratorio de idiomas deben ser planeadas y
organizadas a partir de los aprendizajes senalados en el Programa de Estudio.
Para el uso de los laboratorios multimedia, el profesorado recibira la ayuda de
los técnicos académicos asignados a estos espacios. Los programas de estudio
de cada semestre sugieren algunas estrategias que pueden servir para guiar al
profesorado en la planeacion y organizacion de sus propias estrategias.

Mediateca

Uno de los propositos del Modelo Educativo del CCH es la formaciéon de un
alumnado auténomo, capaz de asumir su propio aprendizaje. En la ensenan-
za de lenguas extranjeras, las mediatecas juegan un papel importante en el
desarrollo de la autonomia del alumnado porque buscan que éste practique y
refuerce el aprendizaje de una lengua, ademas de promover la reflexion sobre
sus estrategias y estilos de aprendizaje. Estos espacios cuentan con infraestruc-
tura y personal especializado que en conjunto apoyaran al alumnado a lograr
los propositos y aprendizajes senalados en los programas. A diferencia de los
laboratorios multimedia, en los que el profesorado planea las actividades a
realizar, las mediatecas estan concebidas como un espacio de auto—acceso y de
aprendizaje autonomo, es decir, el alumnado decide el momento y el tiempo de
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asistencia, en funcién de sus necesidades e intereses. El asesor de la Mediateca,
experto de los materiales y recursos de este espacio académico, sera el enlace
entre las necesidades del alumnado y los recursos disponibles. El objetivo de la
Mediateca es atender al alumnado que cursa alguna de las dos lenguas extran-
jeras ofrecidas por el CCH, por lo que su plan académico debe orientarse por los
programas de estudio correspondientes.

Este espacio se integra al proceso de ensenanza—aprendizaje llevado a cabo
en el aula, en los cursos regulares. Los programas de estudio senialan algunas
sugerencias de uso a modo de ejemplo y para recordar al profesorado que debe
invitar al alumnado a utilizar este espacio académico. Se recomienda, en prime-
ra instancia, una formacion que prepare al alumnado para que se familiarice
con el fin del aprendizaje autonomo y el manejo de los recursos y material
disponible. Es importante que el profesorado anime al alumnado a acudir a ella
fuera de sus horarios de clase, de acuerdo con sus necesidades especificas; por
ejemplo, estudiantes avanzados que deseen ampliar y profundizar el manejo de
una lengua extranjera, o bien aquellos que den muestras de carencias académi-
cas en temas especificos.

Evaluacion

Concepcion de la evaluacion

La evaluacion es indispensable para el proceso de ensenianza—aprendizaje que
inicia en la etapa de planeacion docente, continua cuando el profesorado incor-
pora los medios o materiales para lograr aprendizajes en el aula y concluye con
la valoracion del proceso (adquisicion, sistematizacién y aplicacién de los apren-
dizajes) y de todos los actores de este (docentes y estudiantes). Entendemos
que lo anterior no se desarrolla linealmente, al contrario, da sentido a lo que se
conoce como la espiral del aprendizaje, un complejo proceso que presenta, des-
de la planeacién hasta la evaluacion; distintas perspectivas para que docente y
alumnado asuman papeles diferenciados, porque las intenciones y finalidades
de evaluar son distintas. Tanto el Modelo Educativo del CCH como la perspectiva
accional, ejes de nuestro programa, coinciden en la finalidad de formar indivi-
duos auténomos®* capaces de actuar y proponer soluciones a los problemas que
aquejan a su sociedad. Estas consideraciones ya muestran lo complejo de las
actividades de valoracion, sobre todo cuando lo que evaluamos esta en el campo
de los desempenos de la comunicacion verbal.

16 | 2 amplitud de la autonomia, en el terreno de una lengua extranjera, estard directamente relacionada con el nivel de dominio.
Por ejemplo, en los niveles de A, el interlocutor (que aprende) depende de las repeticiones, de la velocidad en el flujo y diccidn, de
los gestos, del contexto para que pueda desarrollar sus intervenciones. Es en los niveles B cuando la autonomia del interlocutor
(que aprende) se manifiesta de diferentes maneras.



Como ya mencionamos, partiremos del concepto de tarea (involucra des-
emperios verbales especificos que corresponden a intenciones comunicativas
precisas en un determinado entorno social) que se encuentra en el centro de
nuestra labor docente. Para efectos de la evaluacion, se trata de que el alumnado
pueda mostrar sus habilidades de manera integral, como en cualquier situacion
real. Esta demostracién (referida a comportamientos verbales) implica una ac-
cién de valoracion compleja, y debera considerar la simulacion o recreacion de
una situacién cotidiana de comunicacion (que plantee un problema a resolver,
un objetivo preciso o intencién comunicativa), de manera que el alumnado
pueda valerse de su expresion y comprension, tanto oral como escrita, para
interactuar y alcanzar el objetivo de una tarea comunicativa. A diferencia de un
ejercicio donde los aspectos linguisticos tienden a ser lo mas importante y las
respuestas son bastante limitadas, la ejecucion de la tarea requiere de variables
y aspectos a considerar de manera simultanea porque se trata de resolver y
participar en un evento de comunicacion de la vida real” en el que los interlo-
cutores son percibidos como actores sociales.

Lo anterior nos ayuda a enfatizar la importancia de evaluar los desempenos
en una lengua extranjera a partir de situaciones en interaccion, por ejemplo,
responder a un correo electronico, llenar un formulario de inscripciéon, mandar
una tarjeta postal, responder o dejar un recado telefénico, presentar a un amigo,
preguntar por la ubicacion de un sitio. Con estos ejemplos queremos destacar
que la o el docente debera disenar sus evaluaciones con mucho cuidado para
decidir sobre los criterios y los indicadores del manejo de la comunicacion.

La evaluacion, en el sentido de tarea comunicativa, tomara en consideraciéon
mas los resultados globales que la precision de la competencia verbal. Esto
quiere decir que los parametros mas importantes se inclinan del lado del sujeto
social y que las realizaciones particulares, en términos de competencias orales—
escritas, tendran un criterio de flexibilidad.

Por otra parte, cabe recordar que otra finalidad de la evaluacion es obtener
informacion que pueda utilizarse para el mejor desarrollo del aprendizaje y la
ensenanza. Asi, la retroalimentacion eficaz dara al alumnado y al profesorado
los elementos necesarios para realizar los ajustes pertinentes durante el proceso
de ensenanza—aprendizaje. Incluimos, asimismo, la autoevaluacion, ya que el
alumnado emprende el camino de asumir la responsabilidad de observar criti-
camente su desempernio. Ahora bien, igualmente sera necesaria la ponderacion
o calificacion. Se sugiere que, para obtener esta, se hagan actividades de evalua-
cion durante el semestre, para que el numero refleje objetivamente el proceso
de ensenanza—aprendizaje. Creemos necesario que para que la evaluacion sea
acorde con la practica del aula, el profesorado debe partir de una concepcion

17 Capacidad de interactuar, de resolver el problema de sentido, de informacidn, uso, aplicacidn de aspectos gramaticales,
manejo de canones de pronunciacion, de melodia, expresion y comprension en intercambios de roles y funciones, etcétera.
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estratégica empleada en el proceso de ensenianza—aprendizaje, planteada en
los programas, en los aprendizajes intermedios y finales de cada tarea y en los
contenidos que se atienden.

Para la evaluacion no so6lo se tomaran en cuenta parametros linguisticos,
sino que también se incorporaran contenidos tanto pragmaticos como sociocul-
turales, con el fin de construir una correspondencia que refleje los logros de las
y los aprendientes en la adquisicion de conocimientos y aprendizajes, asi como
en el desarrollo de competencias (comprensién, expresion e interaccién oral y
escrita). En la evaluacién, por tanto, se requiere integrar conocimientos y habili-
dades que permitan al alumnado emplear la lengua en condiciones semejantes
asuuso real. Igualmente, el profesorado prestara atencion ala pertinencia de la
informacion emitida, la coherencia del discurso y el apego a normas discursivas
y culturales.”® Por ejemplo, el profesorado involucra al alumnado en su autoe-
valuacion para saber si éste es capaz de verificar si el registro que emplea es el
adecuado a la situacion comunicativa y a los interlocutores.

i{Qué se evalia?

Los ejes de la evaluacion seran las competencias de comprension y expresion
tanto oral como escrita, asi como la interaccion, también oral y escrita. El pro-
fesorado podra proponerlas como complementarias, por ejemplo, compren-
sion—expresion (oral o escrita), o bien aislarlas para senalar caracteristicas de
la comprensién oral: quién habla, de qué (tema), si acepta o rechaza, etcétera. El
profesorado puede, entonces, explorar una competencia o un tipo de interaccion,
sin olvidar su confluencia en el acto social de la comunicacion. Bajo la logica de
esta perspectiva, las actividades de evaluacion para la comprension serviran de
apoyo para realizar las actividades de expresion. Asi, la evaluacion incorporara
una serie de micro-tareas enlazadas de manera coherente y con una progre-
sion que dara sentido al proceso en su conjunto. En cuanto a la evaluacion de
los aprendizajes culturales, éstos no deben ser valorados de forma aislada de
las seis competencias, sino que deben permear las actividades y ejercicios pro-
puestos para cada competencia. En resumen, el profesorado toma la decision
del contenido de su evaluacion en términos de competencias en interaccion, por
separado o bien sobre la base del concepto de tarea. Estos conceptos minimos
para la evaluacion nos sirven para integrar los desempenos comunicativos de
lasylos aprendientes en términos de uso social. Cada nivel propone un conjunto
de desempenos preciso.

iCuales son los momentos de la evaluacion?

La evaluacion inicial o de diagnostico se realiza a partir de los conocimientos y
habilidades del alumnado previos al proceso de ensenanza—aprendizaje; ayuda

18 Lo que el MCER Ilama como las dimensiones socio-lingilisticas y pragmaticas de la comunicacidn.



a visualizar su nivel de competencia al inicio de un curso. La informacién obte-
nida en esta etapa permitira, por una parte, que el alumnado tome conciencia
de los aspectos consolidados y aquellos que aun le falta reforzar; por otra, ayuda
al profesorado a situar a cada estudiante en un trayecto del aprendizaje alcan-
zado, medir su nivel de manejo de la lengua para realizar los ajustes necesarios
a su planeacion y a establecer una progresion del aprendizaje. La evaluacion
formativa ocupara, durante el proceso de ensenanza—aprendizaje, un espacio
muy importante. Si deseamos ser coherentes con el enfoque de la materia, la
evaluacion formativa seleccionara contenidos (en términos de micro-tareas)
para llevar al alumnado a un proceso de reflexion sobre el uso de la lengua en
situacion de comunicacion. Asimismo, en esta fase el profesorado puede valorar
la pertinencia de sus estrategias y llevar a cabo los ajustes necesarios para me-
jorar su ensenanza y apoyar al alumnado en su aprendizaje. La evaluacion final
o sumativa es aquella que necesariamente brindara informacion global sobre el
proceso de ensenanza—aprendizaje en su conjunto. No es recomendable que en
un proceso de 16 semanas se practique unicamente este tipo de evaluacion. Para
efectos de este programa, cada nivel (de I a IV) esta dividido en tres segmentos
(unidades) y senalan desempenos particulares por si mismos, pero al mismo
tiempo los tres segmentos se acumulan para el logro del proposito comun. Vista
asila composicion del programa, cada unidad puede ser evaluada desde la pers-
pectiva sumativa (es decir, en funcién de los desempertios globales) y proveer
informacion parcial sobre un tercio del trayecto completo; también cada curso
puede ser objeto de una evaluaciéon sumativa (como un todo), asi los contenidos
de este tipo de evaluacion se seleccionaran entre aquellos que se consideren de
mayor complejidad para que los resultados puedan ser valorados dentro de los
parametros del conjunto en su totalidad.

iComo evaluar?

En este terreno queremos abundar sobre la problematica del disenio de los ins-
trumentos que nos sirven para valorar los desemperios comunicativos de las y
los aprendientes. La naturaleza misma de las categorias conceptuales que he-
mos seleccionado para este programa nos indica que nuestros instrumentos se-
ran diversos y variados. Ya en el terreno especifico de la ensenanza de lengua ex-
tranjera, contamos con una enorme gama de propuestas de instrumentos para
evaluar (en términos de los niveles del Marco Comun), el profesorado debera
estudiarlos para decidir sobre su utilizacion, adecuacion o ajuste. Con los ejem-
plos que senalaremos a continuacion, buscamos subrayar que la orientacion de
la comunicacion en lengua extranjera desde la perspectiva del sujeto social nos
obliga a proponer para evaluacion (y para el proceso de ensefianza—aprendizaje
también) una enorme gama de modelos que en la vida real utilizamos. En el
uso de las TIC podremos responder a un correo electronico para saludar y decir
que estamos bien, o para avisar cuando llegamos a un lugar, describir a algun
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amigo, entre otras acciones; podremos utilizar un segmento audiovisual para
evaluar la comprension auditiva, o bien para estimular una narracién (oral)
sobre lo que antecede o sigue, o para expresar una opinion. Igualmente, un
segmento auditivo (de emisién radiofénica, de conversacion telefénica, de con-
versacion) nos puede dar la pauta para explorar el manejo de la comprensién
y expresion orales.

Igualmente, se ha venido desarrollando una propuesta para evaluacion bajo
la denominacion portafolio (también en armonia con el Marco Comun). Se trata
del conjunto de ejercicios y producciones realizadas por el alumnado a lo largo
de su proceso de aprendizaje (evidencias del aprendizaje). El portafolio es una
herramienta para que el alumnado reflexione y haga comentarios sobre su
propio proceso. Este instrumento fomenta el involucramiento del alumnado en
su aprendizaje, asi como su autonomia; también lo apoya para explorar su crea-
tividad. Le permite desarrollar su propio estilo de aprendizaje. El profesorado
debe definir el objetivo y la organizacion que debe llevar el portafolio. También
debera establecer los momentos en los que sera revisado y agregar observacio-
nes que guien al alumnado. Es un instrumento permite al profesorado observar
de manera mas cercana el proceso de aprendizaje de cada aprendiente. Otra
estrategia que puede integrarse a la evaluacion por tareas es la simulacion. K.
Jones (1995) considera tres reglas basicas: primera, la situacién debe ser verosi-
mil para que las y los estudiantes puedan asumir un papel; segunda, tratandose
de una situacion simulada, ésta debe ser delimitada, y tercera, debe poseer una
estructura coherente que permita la interaccion de los participantes, es decir,
debe realizarse de manera colectiva. Entre los instrumentos que el profesorado
puede disenar para valorar, incluso para medir el impacto de la ensenianza—
aprendizaje, contamos con las “tareas” y sus respectivas rubricas, las listas de
cotejo, los cuestionarios, los portafolios, las autoevaluaciones, los quiz, los test,
herramientas, cuya finalidad de exploracion sera la que el profesorado les asig-
ne, asi como el momento de aplicarlas.

Un aspecto relevante para considerar es la pedagogia del error, que lo re-
conoce como un componente esencial del aprendizaje. En lugar de concebirlo
como algo negativo, esta perspectiva lo aborda como un punto de partida para
nuevos conocimientos. En la pedagogia del error, la evaluacion se centra en el
proceso, por lo tanto, el error se vuelve el punto de partida de nuevos aprendizajes.
En este sentido, la pedagogia del error confluye con la concepcion de la ense-
nanza por tareas que también se centra en el proceso. El diseno de la tarea no es
sencillo, asi que es necesario que el profesorado delimite el proyecto y sea claro
al plantearlo al alumnado para que sepan qué se espera de ellos. Se debe espe-
cificar cuales son sus roles, tiempos y recursos. Dada la complejidad de la tarea,
se sugiere que se realice por etapas. De esta manera, el profesorado puede eva-
luar en diferentes momentos, por ejemplo, la produccion oral y la escrita. Para
cada unidad proponemos criterios e indicadores (rubricas para la evaluacion)



que guien al profesorado al momento de disenar actividades de evaluacion; de
igual forma, damos ejemplos concretos de algunas tareas que pueden llevarse
a cabo. Se recuerda que estas propuestas de evaluacion pueden o no traducirse
en valoraciones numeéricas para efectos de registros parciales del alumnado. La
presentacion de sugerencias de tareas por unidad es para subrayar la impor-
tancia de la evaluacion formativa, la cual requiere de una valoracién cualitativa
sobre los aprendizajes, y es utilizada para la retroalimentacion del alumnado y
del profesorado.

Autoevaluacion y coevaluacion

La evaluacion educativa ha evolucionado en las ultimas décadas, trascendiendo
el enfoque tradicional centrado unicamente en la medicion de conocimientos.
Entre las modalidades emergentes que han ganado relevancia se encuentran la
evaluacion heterogénea, la autoevaluacion y la coevaluacion. Cada una de estas
dimensiones presenta caracteristicas distintivas que enriquecen el proceso eva-
luativo y contribuyen al desarrollo integral de las personas.

La evaluacion heterogénea, en contraposicion a las evaluaciones uniformes,
reconoce y valora la diversidad de habilidades, estilos de aprendizaje y talentos
dentro de un grupo. Este enfoque permite una apreciacion mas completa de las
capacidades individuales, promoviendo la inclusion y respetando la singulari-
dad de cada estudiante. La heterogeneidad no solo evalua los conocimientos
teoricos, sino también las habilidades practicas y socioemocionales, fomentan-
do asiun aprendizaje mas holistico y contextualizado.

Por otro lado, la autoevaluacion se erige como una herramienta poderosa
de la evaluacion educativa. Al instar al alumnado a reflexionar sobre su propio
desempeno, la autoevaluacion facilita el autoconocimiento y la toma de con-
ciencia. Este proceso introspectivo no solo revela fortalezas y debilidades, sino
que también empodera al alumnado para establecer metas personales y parti-
cipar activamente en su proceso de aprendizaje. La autoevaluacion no es solo
una medicion de resultados; es un medio para el crecimiento autodirigido y la
autenticidad en la busqueda del conocimiento.

La coevaluacion, por su parte, expande las fronteras de la evaluacion al
involucrar al alumnado en binomio en el proceso. Este intercambio mutuo
de retroalimentacion no solo enriquece la perspectiva del evaluado, sino que
también fomenta la colaboracion y el aprendizaje conjunto. La coevaluacion
refleja la realidad del mundo laboral y social, donde la habilidad para evaluar
y ser evaluado de manera constructiva es esencial. Al promover la empatia y la
comprension entre pares, la coevaluacion nutre habilidades valiosas que tras-
cienden el ambito académico.
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Propésitos generales de la materia

La ensenanza del francés, lengua extranjera, en el CCH se concibe de manera
integral, es decir, el alumnado adquiere conocimientos que le permiten desa-
rrollar las distintas habilidades para comunicarse: comprension auditiva, com-
prension escrita, expresion oral, expresion escrita, interaccion oral e interaccion
escrita. La necesidad de una gradacion del aprendizaje y de las necesidades de
comunicacion exige que, en la adquisicion de la lengua extranjera, el desarrollo
de las distintas habilidades sea diferente; es decir, en ciertos momentos, nos
enfocaremos en las habilidades orales para, posteriormente, hacer hincapié en
las habilidades escritas y viceversa.

El programa debe entenderse como el limite en el que se desarrolla el pro-
ceso de ensenanza-aprendizaje. Dentro de €l, el profesorado puede tomar sus
decisiones de acuerdo con su contexto especifico, sin olvidar que los propositos
marcan la meta comunicativa a la que el alumnado debe llegar. Por su parte,
los aprendizajes marcan el objeto mismo del aprendizaje, en las distintas ha-
bilidades comunicativas del francés. Los propositos y aprendizajes senalados
son determinados por los contenidos de la tabla tematica, la cual presenta los
componentes pragmaticos y linguisticos. La combinacion de los contenidos de
esta tabla debe entenderse en funcion de los aprendizajes, porque puede variar
de acuerdo con las diversas situaciones de comunicacion que se presentan.

Propdsitos generales

Estos propositos son validos para todo el curso y marcan la orientacion general
de la ensenanza del Francés:

e Sera capaz de comprender oraciones y expresiones de uso frecuente que le
permitan presentarse y presentar a otra persona. Asimismo, podra establecer
comunicacion en situaciones de convivencia que le son relevantes (infor-
macion basica sobre si mismo y su familia, de la vida cotidiana, asi como
contenidos de interés académico: compras, lugares de interés, ocupaciones,
escuela, cursos universitarios, problemas sociales, problemas ambientales,
etcétera).

e Seracapaz de establecer comunicacion al realizar tareas simples y cotidianas
que requieran intercambios sencillos y directos de informacién en temas que
le son conocidos o habituales.

o Seracapaz de describir de manera sencilla aspectos de su presente, pasadoy
futuro en cuanto a su entorno, o cuestiones que se relacionen con sus nece-
sidades inmediatas.
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Los desempenos o alcances comunicativos sobre los que se centra el desarrollo

general de la competencia en lengua extranjera son:

e Saludar de manera simple.

e Aceptar, rechazar, usar expresiones de cortesia.

 Situarse en el dia, hora o fecha.

* Responder a un formulario (oral o escrito) en el que figuren sus datos de iden-
tificacion: nombre, apellidos, nacionalidad, estado civil, etcétera.

» Dary seguir indicaciones.

e Describir de manera breve y sencilla lugares y objetos.

e Comprar.

e Contar de manera breve y sencilla una experiencia personal.

e Hablar de sus proyectos personales y académicos.

» Darsuopinion respecto a temas de su interés.

e Hablar de proyectos de accién comunitaria.

Enseguida se desglosa, de estos desempenos o competencias, la amplitud y el
nivel de ejecucion en la comunicacion. El usuario de este nivel puede interactuar
en lengua extranjera en funcion de los siguientes indicadores:

Aspecto Al término de Francés IV, el alumnado

Extension Utiliza estructuras elementales constituidas de expresiones
memorizadas, de expresiones hechas, de grupos de palabras, para
comunicar informacion breve en situaciones sencillas de la vida
cotidiana.

Correccion Utiliza estructuras sencillas correctamente, pero ain comete
errores sistematicamente.

Destreza Puede hacerse comprender en una breve intervencion, aunque la
reformulacion, las pausas, las dudas son evidentes.

Interaccidn Puede responder a preguntas y reaccionar a declaraciones
sencillas. Puede participar en una conversacidn, sin embargo, ain
no es capaz de dirigirla.

Coherencia Se establece por medio del manejo de palabras, de grupos de
palabras y de nexos simples et, parce que, mais, car, pour, alors,
para unir oraciones.
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Podra presentarse, describirse
y, presentar y describir

a una tercera persona

para interactuar con sus
interlocutores.

12 hrs.

Primeros contactos:
Faire connaissance

Saludara y se presentara con

su nombre completo de forma
oral para entrar en contacto con
alguien mas.

26 hrs.

Presentarse:
Je me présente et je te présente

Dara informacién personal

de forma oral y escrita para
presentarse y presentar a
alguien de manera sencilla ante
sus interlocutores.

26 hrs.

Describirses:
Je me décris et je décris
quelqu'un

Al finalizar la unidad, el
alumnado, se describira

y describira a alguien de
manera sencilla, oral y escrita
para interactuar con sus
interlocutores.

Total 64 hrs.

Panorama general de las unidades

Propésito de la asignatura

Podra interactuar en su
entorno inmediato para
realizar tareas cotidianas
sencillas de manera oral y
escrita.

20 hrs.

Reglas e instrucciones para la
convivencia:
Pour mieux vivre ensemble

Comprendera y propondra
reglas de convivencia, de
forma oral y escrita, en

un lugar que forme parte

de su vida cotidiana para
fomentar actitudes y valores
ciudadanos.

24 hrs.

Situarse en el espacio:
Je déeris mon
entourage pour arriver a...

Se orientara en el espacio,
seguira y dara instrucciones,
de manera oral y escrita, para
desplazarse en su entorno.

20 hrs.

Las compras:
Je fais les achats

Podra interactuar de manera
presencial o en linea de forma
oral y escrita para realizar
una compra sencilla (comida
y holetos).

64 hrs.

Sera capaz de expresar planes
y proyectos personales o
comunitarios.

22 hrs.

La invitacion:
(a te dit de...?

Podra proponer, rechazar,
aceptar y reprogramar
actividades o reuniones, a
través del trabajo individual y
en equipos para hacer planes
a corto plazo.

22 hrs.

El futuro:
Quand je serai grand.e

Expresara acciones y planes
sobre su futuro, a través

de oraciones simples, para
exponer proyectos personales
0 académicos.

20 hrs.

Nuestro porvenir:
Agissons!

Formulara previsiones y
propuestas de forma oral y
escrita, a través del trabajo
cooperativo, para organizar
una accion solidaria en pro de
su comunidad.

64 hrs.

Contara una experiencia
personal, integrando
adecuadamente

la descripcion de
circunstancias y los hechos.
También podra comparar el
pasado con su presente.

20 hrs.

Describir el pasado:
Comment c’était avant?

Describira personas, épocas
y lugares del pasado, de
manera oral y escrita, para
compararlos con su presente.

24 hrs.

Hablar del pasado:
Hier tu as fait quoi?

Intercambiara informacién
sobre hechos pasados,

de manera oral y escrita
para referirse a acciones
puntuales del pasado.

20 hrs.

iCuéntame!:
Qu’est-ce qui t'es arrivé ?

Integrara descripciones
y acciones pasadas, con
oraciones simples, para
contar una experiencia
personal.

64 hrs.



Descripcion de los alcances del aprendizaje

Los propositos generales de este nivel se formulan en términos generales para
la comunicacion en lengua extranjera. Se muestran las precisiones que se apli-
caran a cada una de las “zonas” que comprende el desemperio linguistico ge-
neral. Se hace una delimitacion sobre las competencias que se alcanzaran, en
términos de expresion y comprension oral y escrita, para la interaccion. Para
las habilidades de la expresion—comprensiones orales, el alumnado mantiene
una capacidad de expresion oral mas amplia que la comprension oral; en estas
ultimas habilidades, mantiene dificultades para entender cabalmente cuando
se encuentra en situaciones de interlocutor receptivo. En estas circunstancias
el alumnado desarrolla sus habilidades para mediar (intervenir directamente
cuando es receptor auditivo): pide repetir, solicita mas informacién, por ejem-
plo, cuando se encuentra en situaciones de interlocucion. Se tomara en consi-
deracion que la precision en la expresion oral utilizara como indicador general
una primera subdivision en los niveles suprasegmentales para mencionar una
mayor precision en ritmo, acento, entonacion, encadenamientos vocalicos y
consonanticos, liaisons, estructura y dinamica silabica. En el nivel segmental la
precision se enfocara a vocales y consonantes, también a semiconsonantes y
semivocales. En la zona de la expresion y de la comprension escritas, se mantie-
ne una evidente desproporcion entre la comprensién escrita (mas amplia) y la
expresion escrita (menos amplia), tal y como se plantea en los indicadores del
Marco Comun. En la interlocucién, podremos encontrar situaciones de comus-
nicacion que combinen habilidades y conocimientos del escrito con aquellas
que requieran del oral, por ejemplo, tomar notas para leerlas o bien tomar un
recado telefonico en una nota. Por ultimo, aqui encontraremos los descriptores
de las habilidades en su sentido de expresién (oral y escrita), asi como de la
comprension (oral y escrita). Igualmente incluimos las habilidades propias de
lainteraccién (emisor-receptor en situacién real de intercambio). El profesorado
encontrara igualmente senalamientos que dan concrecion a la competencia
gramatical, y de esta manera se precisan los limites y los alcances del dominio
de la lengua que se buscan.

|39 |



| 40 |

Desempeiio comunicativo general

Expresion oral:

o El alumnado serd capaz de hacer descripciones 0
presentaciones sencillas de personas, condiciones de vida,
actividades diarias y gustos o preferencias.

« El alumnado seré capaz de hacer descripciones del pasado de
personas, épocas y lugares.

o El alumnado seré capaz de expresar acciones, planes y
proyectos a corto y largo plazo.

Comprension oral:
o El alumnado podré distinguir el género y nimero de
interlocutores nativos que participan en una conversacion.

o El alumnado comprenderd lo suficiente como para poder
satisfacer necesidades concretas, siempre que el discurso
esté articulado con claridad y pausadamente.

o El alumnado seré capaz de comprender oraciones y
expresiones relacionadas con areas de interés inmediato (por
ejemplo, informacion personal y cotidiana basica, compras,
lugar de residencia, empleo), siempre que el discurso esté
articulado con claridad y de manera pausada.

Interaccion oral:

« El alumnado podré participar en conversaciones breves
sobre situaciones comunes, siempre que la otra persona le
ayude, si es necesario. Podra desenvolverse en intercambios
sencillos y habituales; podra plantear y contestar preguntas,
intercambiar ideas e informacidn sobre temas cotidianos en
situaciones predecibles de la vida diaria.

Competencia gramatical:

Expresion escrita:

« El alumnado podra escribir una serie de frases y oraciones
sencillas enlazadas con nexos sencillos tales como “y”, “pero”
y “porque”.

« El alumnado seré capaz de redactar pequefios textos en los
que se presenta o presenta a otras personas, incluyendo los

temas cotidianos sobre la escuela, la sociedad, etcétera.

« El alumnado seré capaz de contar pequefas experiencias
pasadas.

o El alumnado sera capaz de hacer planes y proyectos
personales, académicos o comunitarios.

Comprension de lectura:

o El alumnado comprenderé textos breves y sencillos, si
contienen vocabulario frecuente y cotidiano. Los textos se
ubican en terrenos de la vida del entorno donde realiza a
diario sus actividades.

Interaccion escrita:
« El alumnado seré capaz de escribir notas breves y sencillas
sobre temas relativos a areas de necesidad inmediata.

« El alumnado podra responder notas o mensajes sencillos para
agradecer, aceptar o rechazar.

Al término del curso completo (cuatro semestres), el alumnado:

» Poseeunrepertorio de elementos linguisticos basicos que le permite abordar
situaciones cotidianas de contenido predecible, aunque generalmente tiene
que adaptar el mensaje y buscar nuevas palabras.

» Produce expresiones breves y habituales con el fin de satisfacer necesidades
sencillas y concretas: datos personales, acciones habituales, solicitudes de

informacién, por ejemplo.



» Utiliza estructuras sintacticas basicas y se comunica mediante oraciones,
grupos de palabras y formulas memorizadas al referirse a simismo y a otras
personas, a lo que hace(n), a los lugares, a las posesiones, etcétera.

» Posee un repertorio limitado de enunciados cortos que incluyen situaciones
predecibles de supervivencia; suele incurrir en errores e interrupciones, si se
trata de una situacién de comunicacion poco frecuente.

» Tiene suficiente vocabulario para desenvolverse en actividades habituales y
en acciones cotidianas que comprenden situaciones y temas conocidos.

o Tiene suficiente vocabulario para expresar necesidades comunicativas ba-
sicas.

e Dominaunlimitado repertorio relativo a necesidades concretas y cotidianas.

» Utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero sigue cometiendo
errores basicos sistematicamente; por ejemplo, suele confundir tiempos ver-
bales y olvida mantener la concordancia, no obstante, suele quedar claro lo
que intenta decir.

» Toma nota de informacion relativa a asuntos cotidianos, por ejemplo, indica-
ciones para ir a algun sitio.

o Escribe con acertada correccion palabras que utiliza al hablar, pero no nece-
sariamente con una ortografia totalmente apegada a las reglas.

Cuadro general de contenidos para Francés

Aqui se encuentran integrados los contenidos que pueden intervenir en las
diversas actividades, o secuencias de actividades que el profesorado ponga en
practica en el aula para alcanzar las metas propuestas.

Nota sobre las cartas descriptivas

Las cartas descriptivas de cada unidad estan organizadas en tres columnas que
indican los aprendizajes, la tematica y las estrategias.

La columna de aprendizajes es la que guia el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, es decir, los aprendizajes son el eje de la practica docente. El profesorado
debe recordar que los aprendizajes son el eje de su planeacion.

La columna de tematica se divide en dos categorias: los componentes prag-
maticos y los componentes linguisticos. Los componentes pragmaticos se com-
ponen por:los actos de habla, definido por el Centro Virtual Cervantes como “la
unidad basica de la comunicacion linguistica”. Las situaciones comunicativas
que expresan los momentos sociales en los que el alumnado sera capaz de des-
envolverse y por ultimo los componentes socioculturales que sugieren todos los
aspectos que podrian ser explotados a nivel de costumbres, habitos y conven-
ciones sociales de la francofonia. Por otro lado, los componentes linguisticos que
engloban los elementos necesarios para que el alumnado logre desempenarse
en una tarea determinada y abarcan el vocabulario, la gramatica y la fonética.
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Esimportante subrayar que la combinacion de contenidos de esta columna debe
entenderse en funcion de los aprendizajes y puede variar de acuerdo con las
necesidades de comunicacion que se presentan y a las necesidades del grupo.

Las estrategias son sugerencias pensadas en los aprendizajes y cenidas
a la légica de la unidad didactica (Cf. Lemeunier, 2006) por lo que es posible
observar las diferentes etapas: sensibilizacion, comprension, descubrimiento,
conceptualizacion, sistematizacion y el reempleo®. Las estrategias que se pre-
sentan son sugerencias para que la o el docente las adopte o las adapte segun
las necesidades de su practica, pero no son de uso obligatorio. En cada estrate-
gia se esboza las tres fases que la componen y se senala mediante la inicial: A=
apertura, D=desarrollo y C=cierre. Por otro lado, se recomienda al profesorado
que presente al alumnado documentos orales desde el inicio de la unidad para
permitir que éste desarrolle su capacidad para discriminar sonidos y para iden-
tificar palabras y expresiones ya conocidas y descubrir otras nuevas que podra
reutilizar en sus producciones.

La evaluacion que aparece al final es también una sugerencia que se presen-
ta acompanada de la rubrica correspondiente.

'S En el glosario de términos se presenta una definicion de cada una de estas etapas de la unidad diddctica.
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Componentes pragmaticos Componentes lingiiisticos

Actos de habla

o Aceptar/rechazar
una cita, una
invitacion.

 Aconsgjar.

 Comparar personas,
épocas y lugares.

 Hacer y responder a
preguntas sencillas.

o Dary pedir
precisiones.

« Dary seguir
instrucciones.

« Dary seguir
itinerarios.

o Deletrear.

o Describir

o Describirse

« Disculparse.

o Entrar en contacto.

o Expresar
preferencias.

o Fijar una cita.

« Hablar de actividades
cotidianas y
recreativas (rutina).

o Hablar del futuro.

 Hablar del pasado.

« Hacer una compra
sencilla.

o |nvitar

o Justificar.

o (Qpinar.

o Pediry dar
informacion.

 Pediry dar la hora.

o Predecir.

o Prohibir.

 Proyectar.

o Referirse a hechos
pasados.

 Relatar.

o Saludar y despedirse.

o Situary situarse en
el espacio.

o Sugerir.

Situaciones
comunicativas

Buscar objetos
extraviados.
Buscar un lugar

0 establecimiento
piblico.

Citas informales.
Comprar.
Conversacion
informal en la casa,
la escuela o con
amigos.
Conversacion sobre
las actividades
diarias.

Descripcion de

un miembro de la
familia/un amigo/un
personaje.
Disculparse.

o Enla casa.

En la escuela.

o En lugares piblicos.
o En una reunion

social, en la escuela,
en un tramite, en las
redes sociales

« Encuentro turistico.
« Exposicion escolar.

L]

Hacer planes
académicos o
personales para el
futuro.
Intercambio por
correo.
Intercambio

por escrito con
otro estudiante
francdfono.
Invitacion al cine,
teatro, al café.
Invitar amigos,
familiares.

« Participacion en

redes sociales y
foros de Internet.
Pedir ayuda para
encontrar el camino.
Prepararse para una
encuesta o entrevista
acerca de sus planes
a corto o largo plazo.
Presentacidn
personal en situacion
de clase.

Componentes
socioculturales e
interculturales

Actividades y salidas acordes a
la época del afio.

Distincidn tu/vous.

El clima: le bulletin méteo.

El cuidado del medio ambiente.

El lenguaje inclusivo.
Formulas de cortesia.

La actitud de la sociedad
frente a problemas sociales
(diferentes tipos de violencia y
discriminacion).

La cita informal.

La excusa para rechazar

una invitacion: diferencias
entre México y los paises
francofonos.

La independencia temprana y
|a vida estudiantil en el mundo
francafono.

La invitacidn.

La organizacion de los barrios
de las ciudades francofonas.
La puntualidad en México y los
paises francéfonos.

La puntualidad y los horarios
en los paises francéfonos.

La responsabilidad ambiental
de las sociedades francdfonas
y de México.

La tensidn entre interlocutores
al dar drdenes.

La vida cotidiana (los
trayectos/ la movilidad).

Las actividades cotidianas y
recreativas (rutina).

Las catastrofes naturales y
las medidas de prevencion

en Meéxico y los paises
francofonos.

Las familias.

Las tribus urbanas.

Los comercios franceses.

Los espacios piblicos en
México y en el mundo
francofono (comercios y
servicios).

Los estudios posteriores al
bachillerato en México y en
paises francofonos.

Los gustos y preferencias.
Los horarios y las rutinas.

Los rostros francéfonos.
Maneras de saludarse y
despedirse.

Paises francdfonos.

Tarjeta de invitacion.

L]

Léxico

Acciones ambientales
Actividades cotidianas,
recreativas, culturales y
pasatiempos.

Alfabeto.

Alimentos.
Caracteristicas fisicas y
de personalidad.
Despedidas.

El clima.

Empleo de estudiantes,
profesiones y oficios.

Expresiones para realizar
una compra presencial.

Formulas para aceptar/
rechazar/posponer una
cita.

Formulas para invitar/
sugerir una salida o
actividad.

Gustos y preferencias.
La certeza y la duda.

La casa, la escuela, la
calle.

La familia,

La hora.

Las prendas de vestir.
Lenguaje inclusivo.

Los colores.

Los eventos

Los lugares: comercios y
espacios publicos.

Los momentos del dia.

Materiales, formas y
colores.

Medio ambiente.
Medios de transporte.
Nacionalidades y paises.
Nimeros.

Objetos de la clase.

Objetos de la vida
cotidiana.

Problemas sociales y
problemas ambientales.
Profesiones y oficios.
Proteccion ambiental.
Saludos.

Servicios.

« Tipos de pago.
 Ubicacion.
 Vocabulario de

divulgacidn cientifica

Gramatica

Género y niimero de adjetivos y
sustantivos y su concordancia.
Adjetivos calificativos,
interrogativos, posesivos,
demostrativos.

Pronombres sujeto y tonicos.
Pronombres inclusivos
singulares y plurales: /el, iels,
ielle y ielles

Pronombres interrogativos,
demostrativos y relativos.
Conjugacion: présent, futur
proche, futur simple, imparfait,
passé compose, impératif.
Verbos regulares e irregulares.
Verbos pronominales.

La frase simple (S+V+C)
Frases subordinadas
temporales (quand...),
condition (si. . .), completivas
(présent que + présent/ futur)
Concordancia de tiempos

del pasado: passé composé,
imparfait.

Adverbios de lugar, de tiempo,
de cantidad.

Articulos definidos e
indefinidos.

Articulos partitivos.
Comparacidn.

Condicidn e hipétesis.
Estructuras lingiiisticas para
realizar compras.

Expresion de la causa,
consecuencia y finalidad.
Expresion de la obligacidn,

de la prohibicion y de
indicaciones.

Expresion de la opinion.

La cantidad y la intensidad
(trés, trap).

La duday la certeza en
indicativo.

Expresion de la frecuencia.

La interrogacion.

La negacion: Ne...pas

Las expresiones: i/ y a, il ny a
pas de, c’est, ce sont.

Nexos : Secuencia, causa,
consecuencia, oposicion y
conclusion.

Oracion exclamativa.

Pouvoir + infinitif.
Preposiciones de lugar y de
tiempo.

Presentadores (voila, voici,. . .)
Presentativo: Moi, c’est...

Fonética

Acento del francés.

Acento largo en
silaba final.

Grupos ritmicos.
Grupos ritmicos
[élision / liaison.
Palabras fonéticas.
Entonacidn.

Frase declarativa:
afirmacion y
negacion.

Frase interrogativa.
Frase exclamativa:
la sorpresa, la duda,
certeza.

Fonemas.

[¢]

[2]

V]

il

[d]

€]

vl

Oposiciones.

vl [u]

[e] [g]

[] [e]

[ Bl [

[e] [ [e]

[s1[z]

Relacidn sonido-
grafia.

Letras finales mudas.
e caduca.
Digramas.

Lectura en voz alta
de palabras.
Lectura en voz alta
de frases.

Lectura en voz alta
de textos breves.

 Lectura en voz alta

de textos.
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Propésito de la asignatura

Al finalizar el semestre, el alumnado podra presentarse y describirse; asi como
a una tercera persona de manera oral y escrita para entrar en contacto con
alguien.

Nombre de la unidad

- 12 hrs.
| Primeros contactos: Faire connaissance
T
£
=)
~ 26 hrs.
T Presentarse: Je me présente et je te présente
i‘_:
=]
26 hrs.

Describirse: Je me décris et je décris quelgu’un

©
-]

®
=2
=
=
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PRESENTACION DE LA ASIGNATURA
DE FRANCES |

1 eje conductor de este primer semestre es poder describirse a uno mis-

mo y describir a las personas que nos rodean. En un primer momento, el

alumnado aprende a entrar en contacto con alguien mas mientras em-
pieza a familiarizarse con los sonidos del francés. Posteriormente, en la segunda
Unidad, el profesorado brinda las herramientas para que las y los aprendientes
puedan presentarse de manera sencilla y presentar a alguien mas. Se trata de
informacién basica (nombre, edad, profesion, nacionalidad, teléfono, gustos).
En la ultima Unidad se aborda la descripcion en primera y tercera persona. Se
suman elementos como la descripcion fisica, de personalidad y la expresion de
las actividades basicas de una rutina.

Los aprendizajes de las tres unidades van de lo simple a lo complejo, inician
con aprendizajes de comprension para pasar después a las expresiones tanto
orales como escritas. Los ultimos aprendizajes en cada una son de interaccion.

Las estrategias iniciales estan orientadas a desarrollar la comprension oral.
Después se propone introducir mas textos escritos que serviran de modelo para
redactar una descripcion. Si bien se busca mantener un equilibrio, hacia el final
se sugiere proporcionar a las y los aprendientes modelos de interaccion oral.

Cabe mencionar que, al término de la tercera unidad, el alumnado habra
cursado alrededor de 60 horas de aprendizaje y que todavia no cuenta con el
nivel A1 del MCER, por lo tanto, las producciones tanto orales como escritas que
se esperan seran breves y sencillas. En este mismo sentido, se espera que existan
algunos errores de pronunciacion.

Es importante que el profesorado fomente un ambiente de confianza y res-
peto para que el alumnado pierda el miedo a expresarse en una lengua que ape-
nas empiezan a conocer, dado que la unidad aborda la descripcidon de personas
sera importante también incidir en valores como el respeto por los diferentes
rasgos fisicos, de personalidad y de género.

Evaluacion

Para conocer los alcances globales del proceso de ensenanza—aprendizaje, se
propone al profesorado una rubrica con criterios e indicadores que abarcan los
aprendizajes y propositos de la asignatura, una propuesta de evaluacion diag-
nostica y una sugerencia de tarea final de evaluacion. También se proponen
algunos indicadores para valorar la dimension actitudinal.
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Enlarubrica, el profesorado encontrara los criterios observables que delimi-
tan las habilidades de comunicacion que el alumnado debera mostrar al térmi-
no del periodo de ensenanza-aprendizaje. Cabe mencionar que dado que es el
primer semestre y el alumnado lleva solo 64 horas de aprendizaje sera natural
que todavia cometa errores, pero es lo esperado en este nivel.

La propuesta de evaluacion diagnostica esta pensada para proporcionar al
profesorado elementos que permitan mejorar o ajustar su planeacion didactica.

La tarea final propuesta cubre los aprendizajes de la asignatura y se plantea
como una propuesta que le permita al profesorado hacer una valoracion cuali-
tativa y cuantitativa del desarrollo de los aprendizajes en el alumnado.

Asimismo, se sugiere al profesorado hacer una valoracion de la dimension
actitudinal como parte integral del proceso de ensenanza aprendizaje, sin que
esto influya necesariamente en la evaluacion cuantitativa.

Rubrica para la evaluacion

Criterios de
evaluacion

Indicadores para la evaluacion

o Utiliza formas lingiiisticas pertinentes como je suis, je m'appelle. . .
« Distingue con claridad la diferencia entre nom et prénom.

Capacidad para » Utiliza la melodia de la oracidn francesa en la pregunta y la respuesta.
expresar la * Deletrea su nombre completo.
presentacion o Da informacidn personal.

« Menciona sus gustos, preferencias y algunas actividades cotidianas; asi como las de una tercera persona.
« Elabora con pertinencia su presentacion y descripcion; asi como la de una tercera persona.

« Introduce los saludos de cortesia para el inicio y final de la presentacion.

« Utiliza con pertinencia saludos formales e informales.

Habilidades parala | « Utiliza pertinentemente aunque con algunos errores las formas de preguntas: comment. .. ; qu'est-ce
interaccion que... est-ce que...

* Solicita ayuda de su interlocutor cuando no entiende: pardon, comment est-ce que vous dites?
« Formula y responde preguntas para presentarse y describirse, asi como a una tercera persona.

« Estructura pertinentemente una presentacion y una descripcion.
Léxico y gramatica | « Formula enunciados inteligibles, aunque con errores.
o Utiliza masculino y femenino de adjetivos y sustantivos.

* Pronuncia con algunos errores
Fonética o Utiliza la melodia de la lengua francesa.
« Ultiliza la entonacion interrogativa y afirmativa, aunque comete algunos errores
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Para valorar la dimension actitudinal, a continuacion, se proponen algunos
indicadores que el profesorado puede tomar en cuenta. Se sugiere que esta re-
flexion sea mediante una autoevaluacion del alumnado o una reflexion en ple-
naria guiada por el profesorado, de la que se obtenga una valoracion cualitativa
y considerando los criterios trabajados en el aula.

e Adquiere conciencia de la riqueza cultural que se manifiesta ante si a través
de la francofonia.

» Reconoce el valor de la alteridad cultural, asi como de su propia cultura.

o Distingue las situaciones que ameritan un registro formal o informal en
francés y las compara con su cultura.

e Se autodescribe con amabilidad y objetividad.

» Describe personas cercanas a su entorno con empatia y respeto.

Evaluacion diagnéstica sugerida

El profesorado presenta un breve cuestionario de opcion multiple en espanol
sobre Francia y los paises francéfonos. Solicita que el alumnado, organizado en
equipos, lo responda, a partir de sus conocimientos previos. En plenaria, se lleva
a cabo la correccion y la retroalimentacion. En funcion del numero de aciertos,
la o el docente otorga a los equipos un reconocimiento.

Tarea final de la asignatura de Francés I:
Hacer un collage sobre dos personas.

El alumnado elabora un collage, que ilustre la presentacion y descripcion de una
persona de género masculino y otra de género femenino (amistades, familiares,
artistas o personajes).

Competencias por evaluar Desarrollo

El alumnado redacta en una ficha su presentacion

y descripcion sencilla. Posteriormente, los collages
Expresion escrita se colocan en el pizarron o a lo largo del salon. Cada
collage debera estar acompaado de la ficha de quien
lo realizé.

El alumnado debera exponer su collage de manera
Expresidn e interaccidn oral oral a la clase e intercambiar informacion con sus
compaiieras y companeros.

Fase 1

Fase 2




Componentes pragmaticos

Actos de habla

o Entrar en contacto
con alguien para
identificarse,
presentarse,
presentar a alguien.

o Saludar/despedirse.
o Deletrear.

o Pediry dar
informacion a
alguien.

o Responder a
preguntas sencillas.

« Proporcionar
informacion de otros:
datos personales y
preferencias

o Descrihirse y
describir a alguien.
o Hablar de actividades

cotidianas y
recreativas (rutina)...

o Aceptar/rechazar una

cita, una invitacion.

o Aconsgjar.

« Comparar personas,
épocas y lugares.

o Hacer y responder a
preguntas sencillas.

e Dary pedir
precisiones.

o Dary seguir
instrucciones.

 Dary seguir
itinerarios.

Situaciones
comunicativas

« Presentacion
personal en situacion
de clase.

En una reunion
social, en la escuela,
en un tramite, en las
redes sociales

Intercambio
por escrito con
otro estudiante
francafono.

Descripcion de

un miembro de la
familia/un amigo/un
personaje.

o Conversacion sobre

las actividades
diarias.

Componentes
socioculturales e
interculturales

Formulas de cortesia.

Maneras de saludarse
y despedirse.

Distincion fu/vous.
Paises francofonos.

Los gustos y
preferencias:
pasatiempos,
deportes, actividades
artisticas...

Las actividades
cotidianas y
recreativas (rutina).

Las familias.
El lenguaje inclusivo.

Los rostros
francéfonos.

Las tribus urbanas.

Los horarios y las
rutinas.
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Componentes lingiiisticos

Léxico

Alfabeto.

Saludos.

Despedidas.

Objetos de la clase.
Profesiones y oficios.

Nacionalidades y
paises.

La familia.
Ntmeros.

Gustos y
preferencias.

Actividades
cotidianas y
recreativas.

Caracteristicas fisicas
y de personalidad.

Las prendas de vestir.
Los colores.
Lenguaje inclusivo.

Gramatica Fonética

Acento del francés
o Acento largo en

« La pregunta simple:
Comment..? Est-ce

que...? silaba final
o La oracion simple: |« Grupos ritmicos
S-I-C. L
Entonacidn
0 GUEITILES o Frase declarativa:
personales sujeto. L ’
) ) afirmacion /
« Presentativo: Moj; interrogacion.
cst..
Verhos: slannai Fonemas [y] [ u]
o \lerhos: sappeler,
épeler, étre, avoir. [wa] [<] [e] [2]
« Géneoynimero | 1) [51 [l .
de adjetivos y Relacidn sonido grafia
sustantivos y su o La liaison.
concordancia.

o |Letras finales mudas.

* Verbos primer grupo: | o | ectyra en voz alta

aimer, parler, étudier, de palabras.
habiter, aimer, adorer,
s . « E caduca.
préférer, détester. .
« Digramas.

o La negacion: Ne...pas
o Verhos pronominales.

« \erbos regulares
asociados a la rutina.

o Adjetivos calificativos
(fisicos y de
personalidad)

o Adjetivos posesivos.

o Articulos definidos,
indefinidos: /e, /a /'
les; un, une, des.

o Lainterrogacion:
comment, ol, est-ce,
que, qui, quel(s),
quelle (s).

o [exos: et

» Pronombres
inclusivos singulares
y plurales: /e, iels,
ielle y ielles 2

4 Estos pronombres convienen a identidades fluidas o no binarias, es decir, que no se identifican con identidades masculinas ni femeninas rigidas. Estas formas
sustituyen a los pronombres personales de las terceras personas singulares y plurales (i, elle, ils y elles). Ejemplos: /el s"appelle Noame. lelles étudient au CCH
Naucalpan. En caso de contar con aprendientes que se identifiquen dentro de las diversidades sexo genéricas, siempre es recomendable preguntar con qué pronombres
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PRIMEROS CONTACTOS
FAIRE CONNAISSANCE

Presentacion de la unidad

La Unidad 1se enmarca en el eje rector de la presentacion. El alumnado desarro-
lla de manera prioritaria la habilidad de la interaccion oral para lograr la meta
comunicativa del proposito general: entrar en contacto con alguien mas.

La secuencia de los aprendizajes parte de la comprension oral de frases y
expresiones para saludar y presentarse. En este primer acercamiento, el alum-
nado valora la importancia de las férmulas de cortesia, al momento de entrar
en contacto con alguien.

En un segundo momento, se pone especial énfasis en el aprendizaje sobre
saludar y despedirse. El alumnado comienza a desarrollar la habilidad de la
interaccion oral, mediante la practica de expresiones de las formulas de corte-
sia, tanto en situaciones formales como informales. Asimismo, el profesorado
senala, de manera reiterativa la importancia de llevar a cabo este acto de habla
al inicio de una conversaciéon, dado que forma parte de un elemento cultural.

En el tercer aprendizaje, el alumnado integra a la interaccion oral, la expre-
sion de su nombre completo. A partir de la comprension oral de diversas presen-
taciones, el alumnado es capaz de emplear un repertorio basico de frases y pre-
guntas que le permiten identificarse para entrar en contacto con otra persona.

Para concluir, el alumnado aprende a deletrear su nombre completo. De-
letrear, para comprender mejor, es la finalidad del ultimo aprendizaje. La o el
aprendiente se familiariza con el sonido del alfabeto por medio de la escucha de
audios. Aplica la pronunciacion de las letras del alfabeto en nombres y apellidos,
propios y de otros.

El desarrollo de las estrategias sugeridas permite guiar al aprendiente desde
la fase de sensibilizacion del tema hasta la fase de produccion e interaccion.
En esta unidad, los aprendizajes se concretan mediante pequenas ejecuciones
orales, en las que el alumnado es capaz de saludar y presentarse con su nombre
completo para interactuar con alguien mas.

A lo largo de este trayecto de ensenanza-aprendizaje, el profesorado pro-
mueve un ambiente de respeto en el aula, al escuchar las participaciones o eje-
cuciones de los aprendientes. Reitera la importancia del trabajo en parejas o en
equipos para el logro de tareas académicas y propicia el respeto a las diferencias
culturales de los paises francoparlantes.

se identifican en su lengua materna. Tanto “e/“como “ielle” pueden sustituir a pronombres inclusivos en espaiiol como "elle”.
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Se propone una evaluacion diagnostica y sumativa; asimismo se expresan
los indicadores que debera mostrar la o el aprendiente al término de la unidad
1; que son un punto de referencia para que la o el docente valore el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Se incluye una tarea de evaluacion final, centrada en la
interaccion oral, como lo senala el proposito general de la unidad. El alumnado
la desarrolla de manera autonoma: saluda y se presenta para entrar en contacto
con su interlocutor.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

12 hrs.

Saludaré y se presentara con su nombre completo de forma oral para entrar en contacto con alguien més.

Aprendizajes

Estrategias sugeridas?'

El alumnado:

1. Comprende frases
sencillas relacionadas
con su nombre y saludos,
en contextos formales e
informales, de manera
oral.

2. Saluda y se despide de
forma sencilla y oral en
situaciones formales e
informales por medio
de expresiones de uso
frecuente.

3. Se presenta con su
nombre completo de
manera oral.

4. Deletrea por medio del
alfabeto en francés su
nombre completo.

Tematica
Componentes Componentes
pragmaticos lingilisticos

Actos de habla: Léxico:
Entrar en contacto con o Alfabeto.
alguien _ « Expresiones elementales de
* Saludar despedirse. saludos y despedida.
o Comprender y responder a

frases sencillas. Gramatica:

o Deletrear

Situaciones
comunicativas:

o Presentacion personal en
situacion de clase.

« Pronombres personales
sujeto.

o La pregunta simple: comment
cava ?, tu peux épeler s'il te
plait?

o La oracion simple: S-V-C
o \erbos s‘appeler, épeler.

e Présentateur: Moj, c’est. . .

2 En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A. La o el docente organiza al
alumnado en hinomios y le solicita
asociar imagenes y textos de personas
que establecen contacto. D. La o el
docente guia la reflexion sobre las
preguntas, frases y/o expresiones que
sirven para saludar y presentarse. C.
El alumnado realiza un esquema para
concentrar la informacion relevante.

2. A. La o el docente utiliza un video
para activar los conocimientos
previos del alumnado respecto a los
saludos y despedidas. D. Enseguida,
muestra imdgenes (sin texto) de
saludos y despedidas. En plenaria, el
alumnado determina si la situacion es
formal o informal y menciona cuales
expresiones se usan en cada caso. C.
El alumnado, organizado en binomios o
en equipos, elige una imagen, prepara
un didlogo y lo presenta a la clase.
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Tematica
Aprendizajes Componentes Componentes Estrategias sugeridas?'
pragmaticos lingiiisticos
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Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la

Unidad 1
Criterios Indicadores

Expresion de la presentacion El alumnado:
o Utiliza formas lingiiisticas pertinentes como je suis, je m'appelle. .. moi, c'est . ..
« Distingue con claridad la diferencia entre nom y prénom.
* Deletrea adecuadamente su nombre completo.

Habilidades para la interaccion « Introduce las formulas de cortesia para el inicio y final de la presentacidn.
« Utiliza con pertinencia saludos formales e informales.
« Hace y responde preguntas para entrar en contacto con alguien mas.

Fonética « Imita con cierta dificultad la melodia del francés.
* Realiza con dificultad la entonacion de la interrogacion y la afirmacidn.

Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realizara la
siguiente tarea: se presenta e interactua con alguien mas, a partir de una ficha
de identificacion.

Competencias por evaluar Desarrollo

La o el docente proporciona al alumnado tarjetas donde se identifican personas (adultos y
jovenes) en un contexto de encuentro con:
« Un profesor o profesora de francés.

Fase 1

Preparacion de la interaccion oral | * Otro estudiante.
« Un asistente de francés.
* Lasy los aprendientes asumen la informacidn y el contexto de la tarjeta recibida.

El alumnado, en parejas, se presenta conforme a una estructura que debera contener:
« Un contacto de cortesia (formal o informal).

« Una organizacion de la presentacion con la informacion de la tarjeta: nombre, apellido (si
es necesario, se realiza el deletreo).

« Una organizacion de la presentacion con un interlocutor (interaccion).
o Una formula de despedida.

Interaccion oral

Fase 2
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PRESENTARSE: JE ME PRESENTE
ET JE TE PRESENTE

Presentacion de la unidad

A lo largo de esta segunda unidad se amplia el eje de la presentacion que se
enfoca en aspectos sencillos de la vida diaria. La unidad esta conformada por
cinco aprendizajes y su progresion esta en funcion de su nivel de complejidad.

Se inicia la unidad con un aprendizaje de comprension referido a presen-
taciones en primera y tercera persona por medio de datos personales. Las
situaciones comunicativas en que se desarrollan estas presentaciones estan
contextualizadas en espacios como la escuela, la casa, las redes sociales y en
algun lugar en el que se realice algun tramite y sea necesario proporcionar la
informacion personal.

El siguiente aprendizaje se centra en una presentacion ante un interlocutor
de manera oral. El profesorado puede optar por trabajar este aprendizaje en
primera persona y enseguida pasar a la tercera persona. El tercer aprendizaje
se ubica en el plano de la descripcion, por medio de los gustos y preferencias.
En el cuarto aprendizaje el alumnado debe ser capaz de redactar un texto para
presentarse y presentar a otra persona, para ello requiere realizar actividades
de escritura en las que integre informacion personal, gustos y preferencias. La
interaccion oral y escrita se ubica en el ultimo aprendizaje por su nivel de com-
plejidad que implica la formulacion de preguntas y respuestas de manera oral
y escrita.

Las estrategias sugeridas dan un papel activo al alumnado en la adquisicion
de la lengua extranjera. De esta forma se proponen actividades como: deducir
las reglas de formacion de los verbos del primer grupo, conceptualizar la estruc-
tura delaoracion simple,la apropiacion del vocabulario adecuado para expresar
gustos. Mediante el uso de textos orales y escritos, el profesorado proporciona
“modelos” que serviran al alumnado para elaborar su propia presentacion y la
de una tercera persona.

En el plano actitudinal, el trabajo de acompanamiento del profesorado es
muy importante tanto para que el alumnado exprese lo que le gusta y lo que
no, como para fomentar el respeto e interés por conocer los gustos y preferen-
cias de personas de diversos origenes y contextos. A su vez, resulta importante
propiciar una reflexion sobre los factores que entran en juego al momento de
realizar una presentacion como: el uso del lenguaje inclusivo y el conocimiento
de los distintos tipos de familias que pueden existir en la sociedad actual.

En el apartado de evaluacion se incluye una tarea final que busca explorar
la expresion escrita y oral; asi como la interaccion oral para lograr presentarse y
presentar a una persona que cada aprendiente admire.
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Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

26 hrs.

Dard informacion personal de forma oral y escrita para presentarse y presentar a alguien de manera sencilla ante

sus interlocutores.

Aprendizajes

Tematica

Componentes

Componentes

Estrategias sugeridas

El alumnado:

1. Comprende presentaciones
sencillas (orales y escritas)
en primera y tercera persona
con datos personales.

2. Da informacion personal de
forma oral para presentarse
y presentar a una tercera
persona ante un interlocutor,
a partir de los siguientes
datos: nombre, edad,
nacionalidad, direccion,
teléfono y ocupacion.

3. Expresa sus gustos y
preferencias, asi como los
de una tercera persona de
manera oral o escrita.

4. Redacta un texto breve con
enunciados sencillos para
presentarse y presentar
a una tercera persona
(informacion personal,
gustos y preferencias).

5. Formula y responde
preguntas sencillas de
forma oral o escrita sobre su
informacion personal, gustos
y preferencias, asi como los
de una tercera persona.

pragmaticos

Actos de habla:
o Entrar en contacto con
alguien.

o |dentificarse.
o Presentarse.

o Pedir o dar informacion a
alguien.

o Presentar a alguien.

Situaciones comunicativas:
o Enla escuela.

« En una reunion social.
o En un trdmite.

o En las redes sociales.

Componentes
socioculturales e
interculturales:

o Maneras de saludar y
despedirse formal o
informalmente (expresiones,
gestos, besos) en los paises
francéfonos.

o Registro formal e informal.
o Las familias.

« Ellenguaje inclusivo.

lingiiisticos
Léxico:
« Nacionalidades y paises
 Profesiones y oficios.
o Nimeros

 (ustos y preferencias:
pasatiempos, deportes,
actividades artisticas.

o |afamilia

Gramatica:

o Estructura de la frase simple:

S-V-C

o \erhos: avoir, étre

o Verhos regulares en presente del
1er grupo: parler, habiter, aimer,

adorer, préférer, détester
 Negacion: ne. .. pas

o Pronominales

o Articulos definidos, indefinidos:

le, la [] les; un, une, des

« Género y nimero de adjetivos y
sustantivos y su concordancia

« Adjetivos posesivos: mon, ma,
mes/ ton, ta, tes/son, sa, Ses...

o La interrogacion: comment, od,

quel(s), quelle(s), qu’est-ce
que. .. Est-ce que. ..

o Nexos: et

1. A: El alumnado analiza un documento
oral o escrito proporcionado por el
profesorado con presentaciones de
estudiantes de una escuela francofona y
realiza ejercicios de comprension global y
detallada que permitan poner en evidencia
la multiculturalidad en las aulas. D: El
profesorado guia la conceptualizacion de
los verbos de presentacion y la estructura
de la frase simple, asi como el léxico de
la presentacion. C. EI alumnado hace un
collage/dibujo (en equipos), en el que
sefiala los aspectos multiculturales de su
grupo. Lo expone y comenta con el grupo.
El alumnado completa una lista de cotejo
de autoevaluacion de la comprension de la
informacion.

2. A: El profesorado presenta un texto
oral en el que una persona se presenta

y el alumnado, después de escuchar,
realiza un ejercicio de opcion maltiple
para identificar el vocabulario. D: El
profesorado guia la conceptualizacion de
las frases para dar informacion personal a
partir de ejemplos sacados del documento
detonador y propone ejercicios de
sistematizacion.

C. Por equipos, el alumnado hace un jeu
de rdles, y se presenta como competidor
€n un concurso.

Al final, el alumnado presenta a alguien
mas frente al grupo.



Tematica
Aprendizajes Componentes Componentes Estrategias sugeridas
pragmaticos lingiiisticos
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Rubrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la
Unidad 2.

Criterios Indicadores

Expresion de la presentacion El alumnado:

« Da informacion personal (propia y de una tercera persona).
« Expresa sus gustos, y los de una tercera persona.
o Se presenta.

Habilidades para la interaccion « Comprende informacion personal.
* Proporciona la informacion personal que se le solicita (de manera oral o escrita).

o Formula y responde preguntas sobre su informacion personal o la de una tercera
persona.

« Solicita ayuda del interlocutor cuando no comprende.

Léxico y gramatica o Utiliza el vocabulario adecuado a la situacion.
o Formula oraciones simples (afirmativas, negativas e interrogativas).
« Hace la concordancia del adjetivo con el sujeto de la oracion (por escrito).

Fonética « Entona adecuadamente las oraciones (interrogacion y afirmacidn).
« Hace la concordancia del adjetivo con el sujeto de la oracion al momento de hablar.
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Fase 1

Fase 2

Fase 3

Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado reali-
zara la siguiente tarea: Cada aprendiente se presenta y presenta a una persona
que admire. (familiar, amigo, celebridad, etc.).

Competencias por evaluar

Desarrollo

Expresion escrita

Expresion oral

Enteraccidn oral

El alumnado realiza la redaccion de la
presentacion de una persona que admire (datos
personales, gustos y preferencias).

De manera individual, cada estudiante muestra
la foto de la persona que admira y enseguida
hace la presentacion.

Al final, en parejas el alumnado intercambia
informacion personal a partir de preguntas y
respuestas.



DESCRIBIRSE: JE ME DECRIS ET JE
DECRIS QUELQU’UN

Presentacion de la unidad

El proposito de esta unidad es que el alumnado pueda describirse a si mismo, es
decir, que pueda hablar de manera sencilla sobre su aspecto fisico (basicamen-
te estatura, ojos y cabello), algunos rasgos de su personalidad y mencionar las
actividades mas relevantes de su rutina diaria. Asimismo, se espera que pueda
proporcionar esta misma informacion de una tercera persona.

Los dos primeros aprendizajes abordan la descripcion fisica y de personali-
dad, posteriormente, el tercer aprendizaje se centra en la expresion de la rutina
y los dos ultimos buscan que el alumnado pueda integrar la descripcion fisica,
de personalidad y una rutina sencilla para describirse a si mismo o a una ter-
cera persona que puede ser un familiar, un amigo o incluso una persona que
admiren.

En cuanto ala progresion de los aprendizajes, se inicia con un nivel cognitivo
de comprension, después se aborda la produccion y el ultimo aprendizaje es de
interaccion.

El profesorado encuentra estrategias sugeridas que puede modificar segun
su criterio. Se sugiere trabajar con documentos orales o escritos breves y senci-
llos donde se describe alguien en primera persona o en tercera persona. También
se recomienda que se trabaje con documentos francéfonos y no solo franceses.

Esta unidad incide en valores como el respeto hacia la apariencia, personali-
dad y habitos de las demas personas, se busca utilizar vocabulario no ofensivo
y resaltar las cualidades. Asimismo, la tematica del lenguaje inclusivo fomenta
el valor de la igualdad.

Finalmente, se hace también una sugerencia de tarea de evaluacion, en la
que el alumnado toma la identidad de personalidades célebres, se propone
evaluar las habilidades tanto de expresion escrita como oral. Dicha tarea esta
acompanada por una tabla de criterios e indicadores que el profesorado puede
modificar para llevar a cabo una coevaluacion.
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Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

26 hrs.

Se describira y describira a alguien de manera sencilla, oral y escrita para interactuar con sus interlocutores.

Aprendizajes

Tematica

Componentes

Componentes

Estrategias sugeridas?

El alumnado:

1. Comprende descripciones
sencillas (orales y
escritas) en primera
y tercera persona
(descripcidn fisica y
rasgos de personalidad).

2. Se describe y describe
a una tercera persona
de forma oral por medio
de sus caracteristicas
fisicas y sus rasgos de
personalidad.

3. Describe sus actividades
cotidianas (rutina sencilla)
0 las de una tercera
persona de manera oral y
escrita para presentarle.

4. Redacta un texto breve,
con enunciados sencillos
para describirse y
describir a una tercera
persona.

5. Formula y responde
preguntas de forma oral
0 escrita para describirse
y describir a una tercera
persona.

pragmaticos

Actos de habla:
o Describirse

o Describir a alguien.

o Hablar de actividades
cotidianas y recreativas
(rutina)

Situaciones

comunicativas:

« Descripcion de un
miembro de la familia/un

amigo/ personaje célebre.

o Conversacion sobre las
actividades diarias.

« |ntercambio por escrito
con otro estudiante
francafono.

Componentes
socioculturales e
interculturales:

« El lenguaje inclusivo.

o Los rostros francdfonos.
o Las tribus urbanas.
o Los horarios y las rutinas.

lingiiisticos
Léxico:
o Las prendas de vestir basicas

o Actividades cotidianas y
recreativas

o (aracteristicas fisicas (ojos,
cabello, estatura)

o Caracteristicas de
personalidad.

o Los colores.
« Lenguaje inclusivo.

Gramatica:
« Verbos pronominales.

o \lerbos étre y avoir para
descripcidn.

« Verbos regulares (er)
asociados a la rutina.

« Verhos irregulares asociados
a la rutina (aller, faire,
prendre, dormir, venir, parti,
lire, écrire etcétera)

¢ Pronombres neutros.

o Género y nimero de
adjetivos y sustantivos y su
concordancia

« Adjetivos calificativos (fisicos
y de personalidad)

« Adjetivos posesivos.

2 En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

2. A. El alumnado realiza actividades
de comprension de un texto oral

0 escrito, proporcionado por la o

el docente, que describe personas

a partir de su personalidad. D. El
alumnado asocia algunos adjetivos
de personalidad con su definicidn.
Después guiado por la 0 el el
profesorado, redacta dos frases que
describan su personalidad y las dice
a una compariera o un compaiiero. C.
Cada pareja describe de manera oral a
su par ante la clase.

3. A. El alumnado realiza actividades
de comprension global y detallada
de un documento sobre la rutina de
jovenes francafonos y el profesorado
guia la reflexion sobre las diferentes
rutinas. D. El alumnado identifica

los verbos y el vocabulario que se
emplean para describir actividades
cotidianas y horarios. C. El alumnado
describe su rutina y la comparte en
una plataforma digital.

4.A. El profesorado presenta textos
incompletos sobre la descripcion

de personas y el alumnado los
completa. D. EI alumnado elabora un
texto breve para describirse. C. El
alumnado recibe retroalimentacion del
profesorado y reescribe su texto.



Tematica

Aprendizajes Componentes Componentes
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Estrategias sugeridas?

pragmaticos lingiiisticos

o Estructura de la frase simple
(S+V+C).

« Pronombres inclusivos
singulares y plurales: iel, iels,
ielle y ielles®

Fonética:
Acento del francés

« Acento largo en silaba final.

o Grupos ritmicos (pronombre-
verbo/ determinante-
sustantivo)

o Grupos ritmicos /¢lision /
liaisan
« Entonacion

» Frase declarativa (afirmacion
y negacion)

» Frase interrogativa

Fonemas

o [&] [3] [&]

. [2]

Relacidn sonido grafia

o |etras finales mudas

* Digramas
o E caduca

e Lectura en voz alta de
palabras

5. A. El alumnado, con el apoyo del
profesorado, analiza un video que
muestra varias maneras de formular
preguntas sobre la descripcion de una
persona. D: Escribe en su cuaderno las
estructuras interrogativas empleadas
en el video para identificar a la
persona en cuestion. C: El profesorado
solicita retomar las estructuras

ya trabajadas para que las y los
aprendientes formulen y respondan
preguntas para identificar a un
personaje asignado.

3 Estos pronombres convienen a identidades fluidas o no binarias, es decir, que no se identifican con identidades masculinas ni femeninas rigidas. Estas formas
sustituyen a los pronombres personales de las terceras personas singulares y plurales (il, elle, ils y elles). Ejemplos: lel s"appelle Noame. lelles étudient au CCH
Naucalpan. En caso de contar con aprendientes que se identifiquen dentro de las diversidades sexo genéricas, siempre es recomendable preguntar con qué pronombres
se identifican en su lengua materna. Tanto "iel“ como "ielle“ pueden sustituir a pronombres inclusivos en espafiol como "elle”.
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Rubrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la

Unidad 3.

Criterios Indicadores

Expresion de descripcion El alumnado:

« Utiliza formas lingilisticas pertinentes para dar las caracteristicas fisicas y los rasgos
de personalidad propios y también los de otra persona.

« Enumera algunas preferencias, actividades cotidianas y recreativas; propias y de una
tercera persona.

» Menciona gustos propios y de una tercera persona.

Habilidades para la interaccion « Formula y responde preguntas para dar su descripcion y la de una tercera persona.
« Solicita ayuda del interlocutor cuando no comprende.

Léxico y gramatica « Utiliza el vocabulario pertinente a la situacion de descripcion.
« Elabora frases sencillas: S-V-C.
« Emplea adecuadamente los verbos avoir, étre y los verbos en-er en una descripcion.

» Utiliza adecuadamente los verbos pronominales y los verbos irregulares asociados a
la rutina.

Fonética « Realiza la entonacion adecuada para afirmar y preguntar.
« Pronuncia adecuadamente las vocales orales y nasales.

« Lee palabras del vocabulario relacionado con descripcion en voz alta con algunos
errores.




Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realizara
la siguiente tarea: El alumnado describe a un personaje conocido y el grupo
adivina de quién se trata.

Competencias por evaluar Desarrollo

El profesorado muestra entre 6 y 8 fotos/
imagenes de personas célebres. Solicita al
alumnado elegir una de ellas sin mencionar cual
han elegido.

| A continuacidn, el alumnado redacta 8
Expresi6n escrita oraciones sobre |a persona celebre elegida
conteniendo aspectos como:

o Las caracteristicas fisicas.

* Rasgos de personalidad.
« Alguna actividad que realicen.

Fase 1

Posteriormente, el alumnado se presenta como
si fuera el personaje.

El grupo adivina de quién se trata.

Se propone una coevaluacion: el alumnado
comentard si la descripcion corresponde 0 no a
|a fotografia/imagen.

Expresidn oral

Fase 2







y

-rances ||







Propésito de la asignatura

Alfinalizar el semestre, el alumnado podra interactuar en su entorno inmediato
para realizar tareas cotidianas sencillas de manera oral y escrita.

Nombre de la unidad

- 20 hrs.
= Reglas e instrucciones para la convivencia:
X\ Pour mieux vivre ensemble
=)
o 24 rs.
T Situarse en el espacio: Je décris mon entourage
- pour arriver a. ..
[
=)
20 hrs.

Las compras: Je fais les achats

®
-]

®
=
=
=]
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PRESENTACION DE LA ASIGNATURA
DE FRANCES II

1 ambito de la descripcion se amplia y asi el eje rector de este semestre es

el entorno cercano en el que el alumnado se desenvuelve (casa, escuela,

colonia). Esta constituido por tres unidades, la primera aborda las reglas
de convivencia: la comprension y seguimiento de instrucciones, érdenes y pro-
hibiciones es esencial.

En la segunda Unidad, el alumnado debe describir su entorno cercano, se
trata de descripciones sencillas de objetos (color, tamano, material) y lugares y
comercios de su colonia. Asimismo, podra ubicarlos, esto coadyuva a que poste-
riormente sean capaz de dar y seguir un itinerario, retomando la expresion de
las indicaciones que se abordd en la primera unidad.

La tercera Unidad busca la interaccion de las y los aprendientes en situacio-
nes de compra. Es importante mencionar que hablamos tanto de compras en
fisicoy también enlinea a través de sitios o redes sociales. De manera especifica,
la unidad se limita a compras de boletos y comida ya que consideramos que esos
son los productos que mas consume nuestro alumnado.

Evaluacion

Para conocer los alcances globales del proceso de enserianza—aprendizaje, se
propone al profesorado una rubrica con criterios e indicadores que abarcan los
aprendizajes y propositos de la asignatura, una propuesta de evaluacion diag-
nostica y una sugerencia de tarea final de evaluacion. También se proponen
algunos indicadores para valorar la dimension actitudinal.

En la rubrica, el profesorado encontrara los criterios observables que delimi-
tan las habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al térmi-
no del periodo de ensenanza-aprendizaje. Cabe recordar que este semestre aun
corresponde al nivel de sobrevivencia, por lo tanto, es esperable que el alumnado
cometa algunos errores que pueden afectar la comunicacion.

La propuesta de evaluacion diagnostica esta pensada para proporcionar al
profesorado elementos que permitan mejorar o ajustar su planeacion didactica.
La tarea final propuesta cubre los aprendizajes de la asignatura y se plantea
como una propuesta que le permita hacer una valoracion cualitativa y cuanti-
tativa del desarrollo de los aprendizajes en el alumnado.

Asimismo, se sugiere hacer una valoracion de la dimension actitudinal como
parte integral del proceso de ensenanza aprendizaje, sin que esto influya nece-
sariamente en la evaluacion cuantitativa.



Ruabrica para la evaluacion

Criterios de
evaluacion

Capacidad para
expresar la
presentacion

Capacidad para
describir su entorno

Habhilidades para la
interaccion

Léxico y gramatica

Fonética

Indicadores para la evaluacién

« Comprende y da las reglas de un espacio de convivencia (casa,
escuela, biblioteca, etcétera).

« Expresa las instrucciones necesarias para llegar de un lugar a otro.
« Comprende y respeta las prohibiciones de su entorno.

« Da las caracteristicas principales de objetos (color, tamafio...).

« Da las caracteristicas que le parecen relevantes de su entorno
inmediato (escuela, casa, colonia)

« Utiliza con pertinencia las expresiones de cortesia de acuerdo con la
situacion comunicativa.

« Solicita y da informes sobre un producto: caracteristicas, formas de
pago...

« Utiliza pertinentemente y con algunos errores las formas de
preguntas: comment. . ., ol est, pour arriver a, combien, etcétera.

« Solicita que le repitan la informacion si no comprende: pouvez-vous
répéter, pardon. . .

« Es capaz de interactuar por medio de preguntas y respuestas.
« Utiliza el vocabulario adecuado para describir lugares u objetos.

« Utiliza las estructuras necesarias para dar instrucciones (imperativo,
oraciones de obligacion, infinitivo).

« Utiliza indicadores de secuencia: d'abord, ensuite, apres,
finalement. . .

« Utiliza las estructuras lingiiisticas adecuadas para indicar lo que se
puede hacer y las prohibiciones.

* Realiza la entonacion adecuada de la frase afirmativa y la frase
imperativa.

* Lee en voz alta frases de su interés con algunos errores que no
afectan la comunicacion.
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Para valorar la dimension actitudinal, a continuacion, se proponen algunos
indicadores que el profesorado puede tomar en cuenta. Se sugiere que esta re-
flexion sea mediante una autoevaluacion del alumnado o una reflexion en ple-
naria guiada por el profesorado, de la que se obtenga una valoracion cualitativa
y siempre considerando los criterios trabajados en el aula.

El alumnado:

e Comprende la importancia que guardan las reglas para una sana conviven-
cia en cualquier ambito de su vida cotidiana.

» Participa de forma activa y respetuosa en los equipos de trabajo asignados.

e Se sensibiliza frente a las situaciones de acoso escolar y reflexiona sobre
como evitarlo.

» Comprende el sentido de las prohibiciones y reflexiona sobre la transgresion
de éstas.

» Respeta las reglas de cortesia tanto de su cultura como las de los pueblos
francoéfonos estudiados.

o Reflexiona sobre la importancia de la puntualidad en los paises francéfonos
y la compara con el significado de la puntualidad en México.

Evaluacion diagnéstica sugerida

En parejas, el alumnado se hace preguntas mutuamente sobre informacion per-
sonal, actividades cotidianas, gustos y preferencias. El profesorado monitorea y
toma nota de los aspectos que debe mejorar el alumnado.

Enla siguiente etapa el alumnado presenta de manera oral a su companero
(a). El profesorado centrard la valoracion de aprendizaje en la expresion oral y
la fonética.
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Tarea final de la asignatura de Francés Il

Hacer una fiesta: comprar lo necesario para la reunion, indicar como llegar.
Establecer algunas reglas que respetar durante la fiesta.

Competencias por evaluar Desarrollo

Los aprendientes, en parejas, dejaran un
mensaje telefdnico a una compaiiera o un
Expresion oral compaiiero para indicarle cémo llegar al lugar
de la reunion. Entre las indicaciones deberan
describir brevemente el lugar.

Cada aprendiente redactara por escrito algunas
Expresion escrita reglas que todos deben respetar durante la
fiesta.

Cada aprendiente sera responsable de comprar
algo para llevar a la reunidn. En parejas,
deberan hacer el didlogo de la compra y
presentarlo frente al profesorado.

Interaccion oral
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Componentes pragmaticos

Actos de habla

Pedir y dar la
hora.

Dar y pedir
precisiones.
Prohibir.

Describir el
entorno inmediato
(objetos y
lugares).

Situar y situarse
en el espacio.
Dar y sequir
instrucciones.
Aconsejar.

Dar y sequir
itinerarios.

Hacer una
compra sencilla.
Pedir informacion.

Situaciones
comunicativas

Encuentro
turistico.
Intercambio por
COrTeo.

En la escuela.

En la casa.

En lugares
piiblicos.

Buscar objetos
extraviados.
Pedir ayuda para
encontrar el
camino.

Buscar un lugar
0 establecimiento
piblico.

Comprar en linea,
€n maguina o
presencial.

Componentes
socioculturales e
interculturales

Formulas de
cortesia para
solicitar algo:
Je voudrais,
Jaimerais...

La organizacion
de los barrios
de las ciudades
francofonas.
Los espacios
piiblicos en
México y en el

mundo francofono

(comercios y
Servicios).

La vida cotidiana
(los trayectos/ la
movilidad).

Los comercios
franceses.

La puntualidad
en México

y los paises
francofonos.

La tension entre
interlocutores al
dar drdenes.

El cuidado del
medio ambiente.

Léxico

o Laescuela:
lugares,
mobiliario.

o Los lugares:
COMErcios y

espacios piblicos.

o Servicios.

o Ubicacidn.

« (bjetos de la vida
cotidiana.

o Materiales,
formas y colores.

o |edios de
transporte.

o lacalle
(seméforo,
banqueta,
esquina...).

o Lahora,

o Alimentos.

« Expresiones
para realizar
una compra
presencial.

« Tipos de pago
(en espéces, par
carte...).

o Instrucciones
para una compra
en linea.

o (Cantidades (un
litre, un kilo, une
boite...)

Componentes lingiiisticos

Gramatica

Imperativo.

Expresidn de la
obligacion: i/ faut, devair,
verbos impersonales

(il est interdit, il est
défendu), negacion con
impersonales.

Infinitivo para dar
indicaciones o
prohibiciones.

Adjetivos calificativos
(forma, color y material).
Los adjetivos posesivos.
V. pouvoir + infinitivo
Preposiciones de lugar:
devant, derriére,  coté,
ete.

La interrogacion.
Presentadores (voila,
voigi . ..)

Las expresiones: i/ y ,
il n’y a pas de, c’est, ce
sont,

Verbos para situar: étre,
se trouver,

Verhos relacionados
con desplazamiento o
indicaciones: arriver,
marcher, tourner, aller,
continuer. . .

Nexos de secuencia :
d'abord, ensuite, apres,
puis, finalement,
Adverbios de lugar: ici, /2
La frase simple (S+V+C)
Articulos partitivos
(afirmativo y negativo).
Adverbios de cantidad.
Adjetivos y pronombres
demostrativos.
Adjetivos interrogativos.
Pronombres
interrogativos.
Estructuras lingiiisticas
para realizar compras.

Fonética

Acento del francés
« Acento largo en
silaba final
o (rupos ritmicos
(pronombre-
verho/
determinante-
sustantivo).
Grupos ritmicos
['élision / liaison
o Entonacion.
Frase declarativa:
afirmacion y
negacion.

o Frase
interrogativa.
Relacion sonido

grafia

* Digramas

* E caduca.

e Lectura en voz
alta de frases.



REGLAS E INSTRUCCIONES
PARA LA CONVIVENCIA: POUR MIEUX
VIVRE ENSEMBLE

Presentacion de la unidad

LaUnidad1se enmarcaen el eje rector de la interaccion en el entorno inmediato:
comprender y dar reglas de convivencia con la finalidad de ser un buen ciuda-
dano. Se organiza en torno a cuatro aprendizajes, cuya logica va de lo simple a
lo complejo.

El aprendizaje inicial se refiere al tema de la hora. El alumnado desarrolla la
habilidad de la interaccion oral al pedir y dar la hora. Esto se logra gracias a la
escucha de audios y ala sistematizacion por medio de ejercicios escritos y orales.
El segundo aprendizaje abre de manera puntual el tema de las reglas e instruc-
ciones. Se comienza con la habilidad de comprension, a partir de la lectura de
textos breves y sencillos, que se relacionan con la vida cotidiana del alumnado.
En este primer acercamiento, el papel del profesorado es fundamental,dado que
debe guiar al alumnado en la identificacion de las estructuras linguisticas que
sirven para dar ordenes, instrucciones o prohibiciones.

Posteriormente, el tercer aprendizaje se enfoca en las habilidades de la ex-
presion e interaccion oral. La interaccion oral se lleva a cabo cuando se solicita al
aprendiente seguir o dar érdenes, instrucciones o prohibiciones que promuevan
la buena convivencia. Otro aspecto que se debe destacar en este aprendizaje es
el uso de algunos nexos de secuencia para dar coherencia a las instrucciones. En
el ultimo aprendizaje, el alumnado aplica lo aprendido para redactar un regla-
mento, referido a su entorno escolar.

Las estrategias sugeridas ponen especial énfasis en el entorno escolar. El
alumnado realiza una comprension global y detallada de textos escritos y ora-
les; sistematiza las diferentes formas verbales; por su parte, el profesorado des-
taca la funcion de cada estructura linguistica. En esta unidad, las evidencias de
los aprendizajes se concretan mediante la comprension y redaccion de reglas de
convivencia breves y sencillas. Para lograr su elaboracién es importante partir
de un modelo que guie al aprendiente.

Con respecto a los contenidos actitudinales, en el primer aprendizaje, el
profesorado abre un espacio de reflexion para senalar la importancia de respe-
tar los horarios en los paises francofonos. De manera particular, para el ultimo
aprendizaje, se sugiere proponer temas relacionados con problemas sociales o
medioambientales. Se busca que en laredaccion del reglamento estén presentes
actitudes y valores como el respeto, el dialogo, la solidaridad, la responsabilidad,
entre otros.
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En el apartado rubrica para la evaluacion, se expresan los indicadores que
debera mostrar el alumnado al término de la Unidad 1. Se incluye una tarea de
evaluacion final, centrada en la comprension y expresion escritas, como lo se-
nala el propédsito general de la unidad. El alumnado desarrolla una tarea final:1a
redaccion de un reglamento de convivencia dentro de su entorno escolar.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Comprendera y propondra reglas de convivencia, de forma oral y escrita, en un lugar que forme parte de su vida 2l

cotidiana para fomentar actitudes y valores ciudadanos.

Tematica
Estrategias sugeridas?

Aprendizajes Componentes Componentes
pragmaticos lingiisticos

1. Pide y da la hora. Actos de habla: Léxico:

2. Comprende reglas 1. A El alumnado escucha un documento

(6rdenes, consejos o Dar instrucciones e Lahora oral con diversos horarios y guiado
instrucciones, « Dar consejos « La escuela: lugares, por fa o el docente deduce como se
prohibiciones) claras y o Prohibir mobiliario. pide y da I;I horla.. D.A pﬁmr de| vzlmas d
recisas con el anovo de . - ) . imagenes de relojes en linea, el alumnado
fextns orales escl;it‘[’)s e » Dar y pedir precisiones. * Lusllggare's. COMEICS, sistematiza el dar la hora de manera
d servicios puiblicos. . . .
imégenes. o escrita. Asimismo, practica como decirlo.
o Situaciones * La casa: las actividades C. El profesorado coloca varias imagenes
' coniejt?s ’ prnhibic’iones comunicativas: cotidianas. de relojes en el salon. Por parejas las
: y los aprendientes recorren el salon y
breves y sencillas de -
forma oral e En la escuela Gramatica: alternadamente se preguntan la hora. El
. Red ' . o [ b e o |mperativo profesorado fomenta la reflexion ¢Por qué
. Redacta un breve texto ' s i idad?
s exto  Enlugares piblicas « Infinitivo para dar es importante la puntualidad?
con reglas de conywenma S e 6 2. A. El alumnado lee un texto con reglas
dentro de su ambito Ao de como comportarse en el Ciberespacio,
cercano (escuela)por. Componentes o la 0 el docente dirige su comprension
medio de frases sencillas. | socioculturales e * I..af_ot')lf;;z:jmon_. i ff"? * ’ global para formular hipatesis sobre el
. . + . ; P
interculturales: Infinit, GEvoir + infinit contenido y la intencion del autor.
c'est important de+
infinitif

e Formulas de cortesia.

« La tension del interlocutor | ® Pouvoir+ infinitif

al dar drdenes. o La prohibicidn: i est
interdit de+ infinitif, el
imperativo negativo.

% En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.



Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
linguiisticos
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Estrategias sugeridas?

o |a puntualidad en México
y los paises francofonos.

e El cuidado del medio
ambiente.

o Nexos de secuencia:
d'abord, ensuite, apres,
puis, finalement.

o Adverbios

Fonética:

Acento del francés

o Acento largo en silaba
final.

o (rupos ritmicos
(pronombre-verbo/
determinante-sustantivo)

o Grupos ritmicos /élision
/ liaison

Entonacion

o Frase declarativa
(afirmacion y negacion)

o Frase interrogativa
Relacidn sonido grafia
« Digramas

E caduca

o Lectura en voz alta de
palabras

D. El alumnado realiza una lectura
detallada del reglamento. Verifica sus
hipotesis de lectura. C. El alumnado
identifica en el texto las estructuras
lingiiisticas que sirven para dar
indicaciones, consejos, drdenes

o prohibiciones y las clasifica. El
profesorado guia la conceptualizacion de
cada forma lingiiistica.

3.A. La o el docente da al alumnado
ejemplos de diferentes drdenes y
prohibiciones que se apliquen a diversas
situaciones. D. Para sistematizar, utiliza
un juego tipo Jacques a dit. .. con

el propésito de que el alumnado de
ordenes y prohibiciones utilizando el
imperativo. C. Siguiendo los ejemplos,
las y los aprendientes redactan drdenes
o prohibiciones que se apliquen en la
escuela, las diran a las y los compafieros
para que éstos las realicen.

4. A. El profesorado sensibiliza al grupo
con la lectura de un encabezado sobre el
acoso en la escuela. Enseguida a partir
de un documento sobre reglas para

una convivencia armonica el alumnado
realiza actividades de comprension
global y detallada, y reflexiona sobre la
importancia de este tema. D. El alumnado
realiza actividades de sistematizacion

de la frase imperativa y las frases de
obligacion. C. Las y los aprendientes
redactan un reglamento de convivencia
dentro del aula, enfatizando la importancia
de evitar el acoso. Este texto debe incluir
las responsabilidades de todo el grupo y
se comenta en clase.



Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la
Unidad 1.

Criterios Indicadores

Capacidad para dar El alumnado:
y seguir ordenes e « Puede establecer y respetar reglas de convivencia.
instrucciones « Respeta las prohibiciones de carteles.

* Sigue drdenes e instrucciones de manera adecuada.

» « Respeta las prohibiciones que se le dan oralmente.
Habilidades para la

T « Solicita que le aclaren o reformulen la instruccion.

« Utiliza pertinentemente y con algunos errores las formas para
solicitar y dar la hora.

o Utiliza las estructuras necesarias para dar drdenes, instrucciones,
prohibiciones: imperativo (afirmativo, negativo), oraciones de
obligacion (i faut. . . vous devez...), infinitivo (afirmativo, negativo).

« Utiliza indicadores de secuencia: d'abord, ensuite, apreés, finalement.

» Emplea el Iéxico adecuado para dar drdenes, instrucciones,
prohibiciones.

Léxico y gramatica

« Emplea el Iéxico conveniente para referirse a lugares de su vida
cotidiana.

« Ultiliza la entonacion adecuada para marcar los diferentes grados de

HONEtc] la prescripcién (imperativo, oraciones de obligacién, infinitivo).




Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realizara la
siguiente tarea: Proponer un reglamento para el salon de clases en el CCH.

Competencias comunicativas por

Fase 1

Compresion escrita

Expresion escrita

Fase 2

Desarrollo

La o el docente presenta un reglamento del
salon de clases de una escuela francofona. El
alumnado realiza ejercicios de comprension
global y detallada

El alumnado, en equipos, redacta la propuesta
de un reglamento para el salon de clases,

que considere, por ejemplo, la puntualidad, el
cuidado del salon (limpieza) el respeto hacia el
otro. Dicho reglamento se ilustra.
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SITUARSE EN EL ESPACIO:
JE DECRIS MON ENTOURAGE POUR ARRIVER A

Presentacion de la unidad

Esta Unidad 2 esta integrada por cinco aprendizajes que abordan el concepto del
espacio con el proposito de que el alumnado logre situarse y desplazarse en el
entorno cercano de manera oral y escrita. Respecto a la descripcion que durante
el primer semestre se enfoco a personas, durante este semestre se delimita a la
descripcion de objetos y lugares. Para alcanzar los aprendizajes se sigue una pro-
gresion que va de lo simple, y de la comprension a la interaccion oral y escrita.

De acuerdo con lo anterior se inicia con un aprendizaje centrado en la com-
prension que tiene la finalidad de ubicar objetos y lugares en el entorno inme-
diato. Como segundo aprendizaje se describe de manera sencilla objetos y luga-
res por medio de los adjetivos calificativos que se centran en la forma, el color y
el material. Aqui el acto de habla prioritario corresponde a describir objetos del
entorno cercano.

El tercer aprendizaje se enfoca en la ubicacién, ya sea de manera oral o
escrita, de algunos lugares que se encuentran en el entorno cercano del alum-
nado: negocios, espacios publicos, servicios. El cuarto y quinto aprendizajes se
relacionan con el acto de habla: dar y seguir instrucciones; con la finalidad de
desplazarse en el espacio para llegar a un lugar y, a la vez, dar un itinerario sen-
cillo. La progresion de estos dos ultimos aprendizajes va de la comprension a la
interaccion oral.

Las estrategias favorecen que el alumnado desempene un papel activo en su
ubicacion y desplazamiento en el entorno inmediato. Una tematica indispensa-
ble en esta unidad es el manejo de las preposiciones de lugar; su introduccion se
puede realizar de manera gradual y en funcion de ambitos diferenciados como:
una recamara, una escuela, una colonia. El profesorado puede recurrir al uso de
imagenes y croquis para facilitar la conceptualizacion del desplazamiento en
el espacio.

En la dimension actitudinal es importante favorecer la comparacion y va-
loracion que se tiene respecto a los espacios publicos en México y en el mundo
francofono.

En la rubrica de la evaluacion se proponen dos criterios de evaluacion para
los actos de habla prioritarios de la unidad: describir objetos y lugares y, dar y
seguir instrucciones. La tarea final en concordancia con el propésito favorece la
expresion e interaccion oral.



Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:
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24 hrs.

Se orientard en el espacio, sequira y dara instrucciones, de manera oral y escrita, para desplazarse en su entorno.

Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

Estrategias sugeridas?

1. Comprende la ubicacion
de objetos y lugares
que se encuentran en
su entorno inmediato de
forma oral y escrita.

2. Describe de manera
sencilla, oral y escrita con
adjetivos objetos y lugares
que se encuentran en su
entorno inmediato.

3. Da la ubicacion de lugares
(negocios, espacios
publicos y servicios)
que se encuentran en
su entorno inmediato de
manera oral y escrita.

4. Comprende y sigue un
itinerario sencillo, de
forma oral o escrita.

5. Pide y da un itinerario
sencillo de manera oral o
escrita,

Actos de habla:

o Situar y situarse en el
espacio.

« Describir el entorno
inmediato (objetos y
lugares).

« Dary seguir itinerarios.

Situaciones
comunicativas:

« Buscar objetos extraviados.

o Pedir ayuda para encontrar
el camino.

« Buscar un lugar o
establecimiento pblico.

Componentes
socioculturales e
interculturales:

o Formulas de cortesia.

o Los espacios publicos en
México y en el mundo
francofono (comercios y
SEIicios).

« Lavida cotidiana. (los
trayectos / la movilidad).

Léxico:

o Laescuela.

* Los lugares, comercios y
espacios puiblicos.

« Servicios.
« \Medios de transporte.

o la calle (seméforo, banqueta,
esquina. ..).

o (Objetos de la vida cotidiana.
« Materiales, formas y colores.

Gramatica:

« Adjetivos calificativos (forma,
color y material).

o Las expresiones “/ya/ilny
a pas de”

« Preposiciones y adverbios de
lugar.

o Verhos para situar (étre, se
trouver)

* Imperativo

o Expresiones impersonales: i/
faut + infinitivo.

% En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A. El alumnado realiza un ejercicio
de comprension a partir de un texto
proporcionado por la o el docente
que indique la ubicacion de objetos

0 lugares. D. El alumnado identifica

el vocabulario de objetos o lugares y
forma un campo lexical. Enseguida
subraya las preposiciones de lugar.

C. Los y las aprendientes en equipos
completan un grafico o tabla con
vocabulario y preposiciones para
ubicar objetos o lugares.

2. A La o el docente presenta al
alumnado tarjetas con adjetivos y
objetos de la clase y modela como
elaborar frases para describir un
objeto. D. Enseguida forma parejas

y les proporciona tarjetas de objetos
y adjetivos para que elaboren sus
oraciones. C. Las y los aprendientes
leen sus producciones ante la clase.
3. A. El alumnado realiza una actividad
interactiva disefiada por la o el
docente en la que relaciona imagenes
de lugares y negocios con su nombre.
D. El profesorado explica el uso de las
preposiciones de lugar. Enseguida da
un croquis con lugares y negocios y
escribe algunas frases como ejemplo.
Enseguida solicita al alumnado escribir
oraciones semejantes.



Tematica

Aprendizajes Componentes

pragmaticos

Componentes
lingilisticos

Estrategias sugeridas?®

o La puntualidad en México
y los paises francéfonos.

o El cuidado del medio
ambiente.

« Vlerhos devoir, pouvoir.

« \erbos de desplazamiento
(afirmativo y negativo).

o La interrogacion.

o Presentadores (voil3, voici,
c'est, ce sont. . .).

o |a frase simple (S+V+C)

o Nexos de secuencia: d'abord,
ensuite, apres

* Los adjetivos posesivos

Fonética:

Acento del francés

« Grupos ritmicos (pronombre-
verbo/ determinante-
sustantivo)

o Grupos ritmicos /élision /
liaison
e entonacion

« Frase declarativa (afirmacion
y negacion)

« Frase interrogativa
o Prescripcion
Relacion sonido grafia
* Digramas

* E caduca

e Lectura de frases

C. El alumnado escriben sus
respuestas en el pizarron y de manera
grupal se corrigen.

4.A. El alumnado ubica en un croquis
proporcionado por la o el docente
algunos lugares de una ciudad. EI
profesorado hace escuchar un didlogo
en el que una persona busca un lugar
y solicita al alumnado que mencione
ddnde se ubica la persona y el lugar
buscado. D. El alumnado identifica las
estructuras para seguir un trayecto.
C. El profesorado solicita a las y los
aprendientes trazar en el croquis
el trayecto para llegar a un lugar y
finalmente, verifican su respuesta con
su par.

5. A. El profesorado presenta al
alumnado un ejercicio de comprension
oral de un documento en el que
se pide y da un itinerario. D. El
profesorado proporciona al alumnado
la transcripcidn y les solicita subrayar
las frases que sirven para pedir y dar
un itinerario. Enseguida el alumnado
completa un dialogo en el que se
dan indicaciones y referencias para
llegar a un lugar. C. El profesorado
proporciona un croquis del plantel
y las y los aprendientes, en parejas,
redactan las indicaciones para llegar
de un edificio a otro. Finalmente,
presentan su dialogo frente a la clase.
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Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la

Unidad 2.
Criterios Indicadores
Capacidad para describir objetos y El alumnado:
lugares
« Da las caracteristicas relevantes de objetos.
« Proporciona las caracteristicas més importantes de su entorno cercano (escuela,
casa, colonia)
« Ubica los objetos o lugares de su entorno cercano.
Capacidad para dar y seguir « Sigue drdenes e instrucciones de manera adecuada con algunos titubeos que no le
instrucciones impiden alcanzar el punto de llegada.
Habilidades para la interaccion « Solicita y sigue un itinerario para desplazarse en su entorno.
« Da las instrucciones para llegar a un lugar.
« Solicita que le aclaren o reformulen la instruccion: pardon, je n‘ai pas compris,
pouvez-vous répéter s'il vous plait. . .
Léxico y gramatica « Utiliza las estructuras necesarias para dar instrucciones: imperativo (afirmativo
y negativo), oraciones de obligacion (if faut, vous pouvez, vous devez...), infinitivo
(afirmativo y negativo).
 Emplea el léxico adecuado para dar instrucciones o un itinerario
Fonética « Utiliza la entonacion adecuada para marcar los diferentes grados de la prescripcion
(imperativo, oraciones de obligacidn, infinitivo).
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Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realizara
la siguiente tarea: Hacer un video para presentar su escuela a jovenes francéfonos
que se encuentran de intercambio en México y elaborar un itinerario (croquis) para
indicarles como llegar de la entrada del plantel al auditorio donde sera la ceremonia
de bienvenida.

Competencias comunicativas por Desarrollo

evaluar

La o el docente forma equipos y les pide hacer
un borrador por escrito de la descripcion del

ST plantel y del itinerario.

El equipo elabora un video corto en el que
describa de manera sencilla su plantel: entrada,
pasillo principal, aulas en general, biblioteca,
Expresion oral laboratorio de idiomas, mediateca, auditorios y
sanitarios tratando de emplear las preposiciones
de lugar. El video se puede socializar con el
grupo en un muro virtual.

Fase 1

Finalmente, algunos miembros del equipo se
sitiian en la entrada del plantel y explican a los
asistentes el itinerario. Se procurara que todos
los miembros del equipo participen. Se sugiere
fomentar la coevaluacion grupal mediante una
ribrica o lista de cotejo.

Expresion e nteraccion oral

Fase 2




LAS COMPRAS:
JE FAIS LES ACHATS

Presentacion de la unidad

La Unidad 3 tiene como proposito primordial la interaccion del alumnado en un
contexto de compras que, como lo indica el proposito de la unidad, puede ocurrir
de manera presencial o en linea. Dado el amplio abanico de la tematica de la
compra, se opto por centrarse en dos ambitos: comida y boletos.

Actualmente se puede comprar de manera presencial, en linea, en maqui-
nas despachadoras o en formatos hibridos (en linea y presencial), mismos que
suponen interacciones muy diversas. Estas tres situaciones de compra hacen
necesario que los aprendizajes de la unidad no se centren en una u otra modali-
dad, sino que las incluyan de manera equitativa para que el alumnado aprenda
a hacer y a ser en contextos diversos.

Los cuatro aprendizajes de la Unidad 3 se organizan siguiendo unaloégica que
va de la comprension a la interaccion, pasando por la produccion. El alumnado
comienzalaunidad con dos aprendizajes de comprension, que le permiten fami-
liarizarse con: (a) instructivos para adquirir productos en linea y (b) documentos
que aborden situaciones de compra presenciales, para obtener los elementos
que le permitiran elegir entre varias opciones de compra o pedir precisiones
sobre un producto de su interés, lo que constituye el tercer aprendizaje. Final-
mente, el cuarto aprendizaje, centrado en la interaccion, es la compra en si, sea
de manera virtual o en linea.

Las estrategias de aprendizaje, concebidas como verdaderas herramientas de
trabajo para el profesorado, siguen la logica de los aprendizajes: una metodolo-
gia de trabajo en espiral que va de la comprension a la interaccion. Asimismo,
enfatizan la importancia de incluir en la planeacion didactica las modalidades
de compra citadas. Para cumplir este objetivo, es deseable que el profesorado
recurra a documentos que muestren situaciones de compra auténticas (sitios
para realizar compras en linea) o muy cercanas a la realidad del alumnado (in-
teracciones en una panaderia, en un mercado, etcétera), que no sélo incluyan los
componentes linguisticos y pragmaticos indispensables para lograr los apren-
dizajes, sino que alienten la reflexion.

Para fomentar la discusion en términos interculturales se recomienda traba-
jar con documentos que incluyan aspectos como: abreviaturas y emojis en los
mensajes escritos, el uso de formulas de cortesia, la diversidad de alimentos que
se pueden adquirir y que hablan del mestizaje, de la migracion y de sociedades
multiculturales; todo ello contribuye a realizar una lectura critica y plural de la
realidad, en la que se enfatice el valor de la diferencia implicito en las acciones
mas cotidianas.
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Finalmente, la evaluacion sugerida pretende sintetizar los aprendizajes ad-
quiridos mediante la realizacion de una tarea que privilegia la interaccion es-
crita y oral en un contexto de compras que esta estrechamente vinculado a la
realidad estudiantil y a la interaccion en redes sociales, es decir, la modalidad
hibrida mencionada lineas mas arriba.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

20 hrs.

Podré interactuar de manera presencial o en linea de forma oral y escrita para realizar una compra sencilla (comida

y boletos).

Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

Estrategias sugeridas?®

El alumnado:

1. Comprende y sigue
instrucciones sencillas
para una compra en
linea o en méquina de
manera escrita.

2. Comprende informacion
(precio, horarios y
formas de pago)
sobre la compra de
un producto (boletos
0 comida) a través de
textos orales y escritos.

3. Solicita y proporciona
informacion de manera
oral 0 escrita sobre
alguin producto (boletos
0 comida).

4. Realiza una compra de
manera presencial o en
linea.

Actos de habla:

« Pedir informacion.

o Dary pedir precisiones.
* Comprar.

« Vender.

Situaciones

comunicativas:

« Hacer una compra: en
linea, en maquina o
presencial.

Componentes
socioculturales e
interculturales:

o Formulas de cortesia
para solicitar algo: je
voudrais, j aimerais. . .

e Los comercios
franceses.

Léxico:

« Comercios

« Horarios de comercios.
« Alimentos.

* Colores.

« Expresiones para realizar
una compra.

« Instrucciones para una
compra en linea.

« Tipos de pago (en espéces,
par carte...)

o Cantidades (un litre, un
kilo, une boite...)

% En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A La o el docente proporciona
al alumnado un instructivo en
desorden para la venta de boletos
para un concierto (De una pagina
web). El alumnado organiza el
instructivo y justifica su respuesta.
D. El alumnado, guiado por el
profesorado, sistematiza los
elementos lingiiisticos para dar
instrucciones y los conectores

de secuencia. C. La o el docente
solicita a las y los aprendientes
ingresar a la pagina web y seguir el
proceso de compra, excepto pagar.
2. A. Lao el docente muestra
catalogos/portadas de tiendas en
linea (comida). Solicita al alumnado
realizar ejercicios de comprension
global para reconocer las diferentes
partes o secciones que conforman
el sitio Web.
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Tematica
Aprendizajes Componentes Componentes Estrategias sugeridas®
pragmaticos lingiiisticos
Gramatica: D. El profesorado selecciona
algunos articulos de dichos
o Articulos partitivos catalogos y pide al alumnado
(afirmativo y negativo) realizar una comprension detallada

o Adverbios de cantidad. para identificar caracteristicas

como tamanos, precios, formas de

- LABUSTE ) (IS entrega, entre otras. C. En equipos

demostrativos. :
o _ las y los aprendientes buscan en
* Adetivos interrogativos. tiendas en linea diversos productos
« Pronombres interrogativos. | y clasifican la informacion que
o Estructuras lingiisticas se ofrece al pblico. 3. A. La 0
nara realizar compras. el docente presenta videos, para
que el alumnado identifique las
Fontica: estructuras que permiten pedir y

dar informacion sobre un producto.
D. Solicita al alumnado, apoyarse

Acento del francés o
en los modelos de conversacion

* Grupos ritmicos antes presentados para preparar

* Acento largo breves interacciones orales donde

o Grupos ritmicos /lision / | S& Piden'y dan precisiones so_bre un
liaison producto. C. Las y los aprendientes,

en hinomios, elaboran un audio o

« Entonacidn : "
un video donde solicitan y dan las

* Frase declarativa caracteristicas de un producto.
(afirmacidn y negacion) 4. A La o el docente presenta un

« Frase interrogativa documento oral y pide al alumnado

« Relacidn sonidografia identificar el producto, el lugar

donde se compra y las etapas para
adquirirlo (el saludo, informacion
sobre el producto, el precio y la
despedida). D. El profesorado da la
transcripcion para que el alumnado
identifique las preguntas y las
frases relevantes correspondientes
al vendedor/cliente. Para la
sistematizacion, la o el docente
proporciona dialogos en desorden
y el alumnado los ordena. C. Lasy
los aprendientes realizan un jeu de
réle de compra-venta.

e Lectura en voz alta de
frases
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Rubrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la

Unidad 3.
Capacidad para describir el El alumnado:

producto deseado
« Describe las caracteristicas del producto que va a comprar: ingredientes, cantidad,

precio, horarios, etcétera.

Habilidades para la interaccion o Usa formulas de cortesia (saludos y despedidas) para interactuar con su interlocutor.
« Pide y da informacion relacionada con la compra de alimentos o boletos.
o Es capaz de precisar y repetir informacion, segun el contexto de compra.

« Solicita que le repitan la informacion si no comprende: pouvez-vous répéter,
pardon. ..

Léxico y gramatica * Indica cantidades, ingredientes, horarios, segun el contexto de compra.
« Usa con pertinencia el Iéxico de los alimentos y de la compra de boletos.

« Formula correctamente oraciones afirmativas e interrogativas para pedir productos o
precisiones.

« Utiliza el vocabulario adecuado para elegir o solicitar productos.

Fonética « Realiza la entonacion correcta las oraciones declarativas, imperativas e
interrogativas.




Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realiza-
ra la siguiente tarea: El alumnado realiza la compra de alimentos por medio de
una red social (Facebook, Instagram), para una reunién con sus amigos.

Competencias comunicativas por Desarrollo
evaluar

Cada aprendiente crea una cuenta en una

red social para vender productos alimenticios
sencillos (sandwich, pizza, galletas, etc.).

El alumnado publica las imagenes, las
caracteristicas y los precios de cinco productos.
El profesorado evalda las producciones del
alumnado y los organiza en binomios.

Expresion escrita

En binomios, el alumnado compra dos
productos de la cuenta de su compariero o
compariera de equipo. Se ponen en contacto por
Interaccion escrita medio de mensajes, eligen sus productos, piden
precisiones (incluyendo el precio) la entrega

se concreta en el salon de clases. El alumnado
entrega capturas de pantalla al profesorado.

En binomios, el alumnado realiza la entrega de

Interaccidn oral
los productos y el pago.
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Propésito de la asignatura

Al finalizar el semestre, el alumnado sera capaz de expresar planes y proyectos
personales o comunitarios.

Nombre de la unidad

- 22 hrs.
§ La invitacion: Ga te dit de..?
£
=
o 22 hrs.
T El futuro: Quand je serai grand-e. ..
E
=)
20 hrs.

Nuestro porvenir: Agissons!

®
-]
®
=
=
=]




| 94 |

PRESENTACION DE LA ASIGNATURA
DE FRANCES Il

Este semestre implica pasar de la dimension espacial y de la identitaria a la di-
mension temporal, es decir, se aborda la expresion en futuro dentro del nivel A2.
Para lograrlo se propone una gradacion que lleva al alumnado de la expresion
del futuro inmediato a través de la invitacion informal (oral y escrita); ensegui-
da, el futuro tanto de corto como de largo plazo mediante los planes y proyectos
personales y académicos; finalmente, hablar del futuro en relacion con la reali-
dad de su comunidad y del mundo.

Lastresunidades desarrollan las seis habilidades comunicativas que se plan-
tean en este programa. Sin embargo, la Unidad 1 hace hincapié en la interaccion
oral y escrita; por su parte en las unidades 2 y 3 hay un poco mas de peso de la
expresion tanto oral como escrita. Las estrategias y actividades propuestas es-
tan enfuncion de los propositos y de los aprendizajes de cada unidad, es decir, se
trata de tareas de aprendizajes que permiten comprender el funcionamiento del
corpus linguistico del futuro, practicarlo, para finalmente realizar alguna accion
con sus pares en la que la expresion de acciones, planes o proyectos sea el eje. En
este sentido,la Unidad 3 propone llevar mas alla del salon de clases lo aprendido
en lengua extranjera, al concientizar a las y los aprendientes sobre la realidad
social y ambiental del mundo, asi como de su comunidad, ademas de invitarlos
a formular una intervencion para mejorar su entorno. Esto implica poner en
marcha proyectos transdisciplinarios que incidiran de manera importante en
la formacion del alumnado.

Por otro lado, se espera que el alumnado desarrolle valores como el respeto
y aceptacion de las diferencias, apertura hacia el otro, concientizacion sobre
problemas sociales y medioambientales.

Evaluacion

Para conocer los alcances globales del proceso de enserianza—aprendizaje, se
propone al profesorado una rubrica con criterios e indicadores que abarcan los
aprendizajes y propositos de la asignatura, una propuesta de evaluacion diag-
nostica y una sugerencia de tarea final de evaluacion. También se proponen
algunos indicadores para valorar la dimension actitudinal.

En la rubrica, el profesorado encontrara los criterios observables que delimi-
tan las habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al térmi-
no del periodo de ensenanza-aprendizaje. Este semestre significa el inicio hacia
un uso autéonomo de la lengua, sin embargo, aun se espera que el alumnado
cometa algunos errores que pueden afectar la comunicacion.



| 95 |

La propuesta de evaluacion diagnostica esta pensada para proporcionar al
profesorado elementos que permitan mejorar o ajustar su planeacion didactica.
La tarea final propuesta cubre los aprendizajes de la asignatura y se plantea
como una propuesta que le permita al profesorado hacer una valoracion cuali-
tativa y cuantitativa del desarrollo de los aprendizajes en el alumnado.

Asimismo, se sugiere hacer una valoracion de la dimension actitudinal como
parte integral del proceso de ensenanza aprendizaje, sin que esto influya nece-
sariamente en la evaluacion cuantitativa.

Rabrica para la evaluacion

Criterios de
evaluacion

Indicadores para la evaluacion

« Expresa su deseo de hacer una actividad e invita a participar en ella
Expresion de acciones | * Expresa acciones a futuro.

futuras, planes y * Expresa la duda y la certeza sobre acciones futuras.

proyectos « Expresa su opinidn sobre temas de su interés.

* Planea las acciones necesarias para lograr un propésito.

« Utiliza pertinentemente las expresiones de cortesia de acuerdo con la situacion y el interlocutor.
Habilidades para la « Solicita ayuda de su interlocutor cuando no entiende: pardon, comment est-ce que vous dites?
interaccion « Intercambia la informacin pertinente sobre una actividad a la que invita o es invitado.

« Intercambia la informacion pertinente sobre hechos y planes futuros.

« Utiliza adecuadamente la concordancia de tiempos para expresar acciones futu ras: présent-futur
proche-futur simple.

« Formula estructuras para priorizar probleméticas a resolver y acciones futuras.

HVEED Y e T o Utiliza indicadores de tiempo.

« Emplea el Iéxico bésico de actividades y planes futuros.

« Emplea el Iéxico referente a probleméticas sociales y ambientales.

« Puede leer en voz alta un texto breve con errores minimos que no afectan la comunicacion.
Fonética * Puede expresarse de manera clara con errores que no afectan la comunicacion

* Respeta el ritmo del francés.
* Respeta la entonacion de las frases afirmativas e interrogativas.
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Para valorar la dimension actitudinal, a continuacion, se proponen algunos
indicadores que el profesorado puede tomar en cuenta. Se sugiere que esta
reflexion sea mediante una autoevaluacion del alumnado o una reflexion en
plenaria guiada el profesorado, de la que se obtenga una valoracion cualitativa
y considerando los criterios trabajados en el aula.

El alumnado:

e Respeta la diversidad de gustos y propuestas para una actividad fuera del
aula.

e Comprende la importancia de la puntualidad en los paises francofonos.

o Hace uso delas expresiones de cortesia que le permiten acercarse al otro con
amabilidad.

e Comprende la importancia de la elaboraciéon de su plan de vida.

e Compara y reflexiona sobre la edad a la que la juventud francofona se inde-
pendiza de sus padres.

» Identifica y comprende la gravedad de las problematicas sociales y ambien-
tales que aquejan tanto a nivel global como de su comunidad.

» Trabaja de forma cooperativa para encontrar soluciones a estas problemati-
cas.

o Comprende el impacto que pueden tener las acciones que como actor social
emprende dentro de su comunidad.

e Manifiesta su opinion, expone acuerdos y desacuerdos con los demas, siem-
pre de forma respetuosa.

Evaluacion diagnéstica sugerida

Individualmente, el alumnado hara un cartel de presentacion dividido en dos:
en la primera parte se centraran en presentacion personal y,en la segunda, pre-
sentan a otra persona de su eleccion. Posteriormente, haran la presentacion de
manera oral frente al grupo.

Enequipos, el alumnado investiga cuales son las principales reglas que como
estudiantes de la Universidad debe respetar en el CCH. Posteriormente, redacta
en francées ese reglamento.



Tarea final de la asignatura de Francés Ill:

El alumnado planea una accién en beneficio de su comunidad e invita a estu-
diantes del CCH a participar.

Competencias por evaluar Desarrollo

En equipos, el alumnado describe una
problematica social o ambiental de su interés,
Expresion escrita asi como sus posibles consecuencias. Lo
publican en algdn muro virtual o red social.

En parejas o0 en equipos, el alumnado
planea alguna accidn para intervenir ante la
problemética descrita (se sugiere escribir
un bosquejo de su planeacion). Para esto,
debe indicar cuales son las acciones futuras
necesarias para llevar a cabo ese plan.

Interaccion oral

Cada aprendiente sera responsable de comprar
algo para llevar a la reunion. En parejas,
deberan hacer el didlogo de la compra y
presentarlo frente al profesorado.

Expresion oral (opcional)

El alumnado redacta una invitacion para
Expresion escrita participar en la accion organizada y la envian
por una red social a otra persona del CCH.
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Componentes pragmaticos

Actos de habla

o Situarse en el o
tiempo; situar o
eventos en el
tiempo.

o |nvitar.

o Aceptar/rechazar
una cita, una
invitacion.

o Pedir informacion.

o Precisar.

o Disculparse. .

* Justificar.

« Fijar una cita.

o Sugerir.

o Hablar del futuro. | e

 Hablar de
actividades futuras.

 Proyectar.
o Predecir.

o Pediry dar
informacion.

o Describir (en
futuro).

o Opinar.

Situaciones
comunicativas

Disculparse. .

Invitar amigos, .
familiares. o

Citas informales.

Invitacion al cine,
teatro, al café. o

Conversacion

informal en la casa,

la escuela o con .
amigos.

Prepararse para

una encuesta o
entrevista acerca

de sus planes a .
corto o largo plazo. |
Participacion en

redes socialesy |,
foros de internet.

Hacer planes
académicos o
personales para el
futuro.

Conversacidn .
informal en la casa,

la escuela o con
amigos.

Exposicion escolar, | e

Componentes
socioculturales e
interculturales

La invitacion.
La cita informal.

Actividades y salidas
acordes a la época del
aio.

La puntualidad y los
horarios en los paises
francéfonos.

La excusa para

rechazar una invitacion: | e

diferencias entre
México y los paises
francafonos.

Tarjeta de invitacion.

Expresiones de
cortesia.

Los estudios
posteriores al
bachillerato en

México y en paises
francdfonos: diferentes
opciones de estudio.

La independencia
temprana y la vida
estudiantil en el mundo
francdfono.

Las catéastrofes
naturales y las medidas
de prevencion en
México y los paises
francdfonos.

La responsabilidad
ambiental de las
sociedades francdfonas
y de México.

La actitud de la
sociedad frente a
problemas sociales
(diferentes tipos
de violencia y
discriminacicn).

El clima: /e bulletin
météo.

Componentes lingiiisticos

Léxico

« Los eventos.
o Actividades recreativas,

culturales y
pasatiempos.

Los momentos del dia:
horas y dias.

Formulas para invitar/
sugerir una salida o
actividad.

Formulas para aceptar/
rechazar/posponer una
cita.

Vida personal (viajes,
salidas lugar de
residencia, trabajo,
familia, bienes).

Empleo de estudiantes,
profesiones y oficios.

Actividades y
pasatiempos.

La certeza y la duda
(c’est siir, aucune idée,
peut-  étre).

Estudios futuros.

Problemas sociales
(violencia de género,
acoso escolar,

pobreza, etcétera) y
problemas ambientales.
Proteccion ambiental
(éteindre, gaspiller,
€économiser, etcétera)

Medio ambiente.

« Reuso y reciclaje.

Acciones ambientales
(reforestation,
protection de

la biodiversité,
consommation
durable...)

o Elclima.

Gramatica

Formulacion de
preguntas.

Oracion exclamativa.

Preposiciones y
adverbios de lugar y de
tiempo.

Nexos: et, alors, mais,
done, parce que,
cependant.

Encadenamiento
de ideas: causa-
consecuencia,
finalidad.

Presente.

Futur simple

Futur proche

Condition: si + présent
+ futur simple.

Quand + futur simple
+ futur simple.
Negacion.

La duda y la certeza

en indicativo (je pense
que + futur simple; je
sais que + futur simple,
etcétera).

Expresion de la causa
(parce que, car).
Expresion de la opinidn.
Hipétesis.

o Pouvair + infinitif.

La cantidad y la
intensidad (trés, trop).

La frecuencia.
Pronombres relativos.
Imperativo.
Comparacion.

Fonética

Acento del francés

o Palabras fonéticas
(pronom-verhe
conjugué/
pronom-verhe
aller- infinitif)

o Grupos ritmicos:
['élision / liaison

o Grupos ritmicos y
palabras fonéticas.

Fonemas
o [3]
Entonacion

o Frase declarativa
(afirmacion y
negacion).

« Frase interrogative

« Frase exclamativa:
la sorpresa, la
duda, certeza.

Relacion sonido
grafia

« Digramas.
o E caduca.

o Lectura en voz alta
de textos breves.

o |etras finales
mudas.



LA INVITACION: CA TE DIT DE ...?

Presentacion de la unidad

La primera Unidad del tercer semestre de Francés tiene como proposito que el
alumnado sea capaz de proponer a sus pares o a sus familiares alguna activi-
dad, indicando donde y cuando tendra lugar, también que pueda responder a
una invitacion informal de manera afirmativa, negativa o que pueda proponer
reprograrmala.

Para conseguir este proposito, se proponen cuatro aprendizajes que presen-
tan una progresion que va desde lo basico, que seria la identificacion de dife-
rentes elementos linguisticos necesarios para formular una invitacion, hasta la
produccion escrita u oral de una invitacion informal y de su respuesta.

Para llegar al objetivo de la unidad, cada uno de los cuatro aprendizajes van
acompanados de una sugerencia de estrategia. En primer lugar, el alumnado
identifica los elementos basicos para hacer una invitacion informal y, en segun-
do lugar, con ayuda del profesorado, distingue las expresiones utilizadas para
responderla. Después de haber adquirido estas nociones basicas, se proponen
actividades para que los aprendientes utilicen frases sencillas para formular
una invitacion informal para acompanarlos en alguna actividad que tengan
previsto realizar y, finalmente para poder aceptar, rechazar o reprogramar algu-
na invitacion formulada por sus pares.

A través de las estrategias propuestas, se sugiere al profesorado utilizar
documentos tanto escritos como de audio para que el alumnado se forme a la
comprension como a la produccion tanto escrita como oral, dado que se espera
que sea capaz de hacer invitaciones y de responderlas ya sea por medio de men-
sajes de textos o frente a su interlocutor.

También se sugiere al alumnado explotar los elementos socioculturales e
interculturales con respecto a las actividades que se pueden realizar en verano
o en invierno en algunos paises francéfonos, asi como la importancia de la pun-
tualidad como muestra de respeto hacia el otro.

La tarea de evaluacién propuesta es cercana al alumnado, porque plantea
hacer una invitacion a una actividad de su interés. Incluye todas las habilidades
linguisticas hasta llegar a la interaccion oral de un dialogo y la interaccion es-
crita a través de una invitacion y su respuesta en redes sociales.
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Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

22 hrs.

Podré proponer, rechazar, aceptar y reprogramar actividades o reuniones, a través del trabajo individual y en equipos
para hacer planes a corto plazo.

Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiisticos

Estrategias sugeridas?

El alumnado:

1. Identifica los elementos
basicos de una invitacion
oral o escrita (remitente,
destinatario, evento, dia,
hora, lugar).

2. ldentifica las estructuras
para aceptar rechazar
y reprogramar una
invitacion de forma oral y
escrita,

3. Formula, mediante
oraciones sencillas
(escritas u orales), una
invitacion informal.

4. Acepta, rechaza o
reprograma una invitacion
mediante oraciones
sencillas (escritas u
orales)..

Actos de habla:

o Sugerir.

o Invitar.

o Pedir informacion.
* Precisar.

o Disculparse.

« Justificar.

« Fijar una cita.

o Aceptar/rechazar una cita.

Situaciones
comunicativas:
o Disculparse.

o |nvitacion / Salidas con
amigos. (cine, concierto,
teatro).

« Invitaciones a actividades
sociales con amigos /
familiares (comidas,
cumpleafios, festejos,
etc.).

Componentes
socioculturales e
interculturales:

e La invitacion

Léxico:

* Actividades recreativas,
culturales y pasatiempos.

o Las horas
o Los dias.
e Los momentos del dia.

o Formulas para invitar/sugerir
una salida o actividad.

o Formulas para aceptar/
rechazar/ posponer una cita.

Gramatica:

« Formulacion de preguntas.
* Presente.

o Futur proche.

* Negacidn.

o Nexos: mais, parce que, car,
et, ou, donc.

o (racion exclamativa
o Adverbios de tiempo y lugar

%7 En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A. El alumnado (en equipos)

indica cuales son las diferentes
informaciones que se encuentran en
invitaciones que la o el docente les
proporciona. D. El alumnado descubre
cudles son las informaciones comunes
en todas las invitaciones con la guia
del o de la docente. C. De manera
individual, el alumnado completa una
tarjeta de invitacion con los elementos
trabajados.

2. A El alumnado lee o escucha
invitaciones informales y sus
respectivas respuestas e identifica

las estructuras utilizadas para invitar,
aceptar, rechazar o reprogramar las
invitaciones con ayuda del o de la
docente. D. Para que el alumnado
conceptualice la nueva informacion, la
o el docente proporciona otras formas
que se utilizan para invitar, aceptar,
rechazar o reprogramar una invitacion.
C. El alumnado relaciona invitaciones
con sus respectivas respuestas a
partir de un ejercicio que proporciona
el profesorado.



Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

| 101 |

Estrategias sugeridas?”

o La cita informal.

o Actividades y salidas de
acuerdo con la época del
ano.

o |a puntualidad y los
horarios en los paises
francofonos.

o La excusa para rechazar
una invitacion: diferencias
entre México y los paises
francofonos.

« Tarjeta de invitacion.
 Expresiones de cortesia

Fonética:

Acento del francés

o Palabras fonéticas (pronom-
verbe conjugué/ pronom-
verbe aller- infinitif)

o Grupos ritmicos: /'élision /
liaison
o Entonacion

« Frase declarativa (afirmacion
y negacion)

« Frase interrogativa

o Relacion sonido grafia
» Digramas

* E caduca

e Lectura en voz alta de textos
breves

3. A, El alumnado responde a la
pregunta: qué actividades hara
proximamente y a cual de estas
actividades invitaria a sus amigos

0 amigas. D. Individualmente, el
alumnado prepara una invitacion

oral o escrita para una actividad de
las propuestas anteriormente. C. El
alumnado envia mediante mensaje de
texto o de audio su invitacion a otra
persona del grupo, en una red social.
4. A. El alumnado, a peticion de el
profesorado, elabora su planeacion
semanal de actividades. D. El
alumnado envia la invitacion elaborada
en la estrategia anterior a alguien
més del grupo, el o la docente cuidara
que todos reciban una invitacion. C.

El alumnado responde a la invitacion
recibida de acuerdo con su planeacion
de actividades elaborada al inicio de
esta estrategia. El profesorado cuida
que el alumnado guarde el respeto
debido a las actividades propuestas
por Sus pares.
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Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la
Unidad 1.

Criterios Indicadores

El alumnado:

Expresiondela « sUtiliza las estructuras pertinentes para informar sobre una actividad o evento a realizar.

AACTER DAL  *Emplea las formas adecuadas para sugerir la realizacion de alguna actividad.

« =Usa formulas convenientes para indicar si participa o no en alguna actividad que le propongan.

» GComprende la informacion relevante de una invitacion.

« Proporciona y solicita informacion sobre la actividad, evento o sugerencia (fecha, hora, lugar, etcétera).
o Pide repetir o reformular en caso de que le sea necesario.

» Reformula o explica si se lo solicitan.

« Utiliza las expresiones de cortesia de acuerdo con la situacidn.

« Pide la informacion correspondiente a una invitacion. Utiliza las expresiones necesarias para aceptar,
rechazar o posponer una invitacion.

Habilidades para la
interaccion

o [ltiliza el Iéxico adecuado al de una invitacidn.

Léxico y gramatica » Emplea adecuadamente indicadores de tiempo: demain, dans deux jours, la semaine prochaine...
» Emplea adecuadamente nexos de causa (parce que, car), de oposicion (mais) y de adicion (et).
 Puede expresarse de manera clara con errores que no afectan la comunicacion.

Fonética  Respeta el ritmo del francés.

« Respeta la entonacion de las frases afirmativas e interrogativas.

Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realiza-
ra la siguiente tarea: Hacer planes para salir con sus amigos; debera responder
tomando en cuenta sus actividades agendadas previamente.

Competencias

A Desarrollo
comunicativas por evaluar

- La o el docente pasara un audio en el que se propone una actividad o se invita a un evento. El
§ Comprension oral alumnado responde un cuestionario.

Ny

N En parejas o trios, el alumnado improvisa un dialogo en el que le invitan a salir. La respuesta
§ Interaccion oral (aceptacion, rechazo o aplazamiento) depende de las actividades que cada uno ya tenga

1N agendadas.

En una red social, cada aprendiente enviara una invitacion para realizar alguna actividad a
alguien del grupo. Esta persona debe responder de acuerdo con su programacion de actividades.
Cada aprendiente toma captura de pantalla de la invitacion y de la respuesta recibida. Cada
aprendiente debe enviar una invitacion y responder, por lo menos, a otra.

Interaccion escrita

™
Q
0
©
'8




EL FUTURO: QUAND JE SERAI
GRAND-E...

Presentacion

Esta segunda unidad del tercer semestre tiene como propésito lograr que el
alumnado exprese acciones y planes sobre su futuro para exponer proyectos
personales o académicos. Para lograr este proposito se propone una serie de cua-
tro aprendizajes que siguen una progresion de acuerdo a la perspectiva accional,
éstos parten de la comprension hasta llegar a la interaccion.

Los aprendizajes se abordan con seis habilidades de la lengua atendiendo la
dimension oral y la dimension escrita con la finalidad de que el alumnado logre
un dominio integral de la expresion del futuro dentro del nivel A2. Asi pues, el
primer aprendizaje busca trabajar la comprension de textos orales o escritos
que expresen acciones proyectadas en futuro para en un segundo tiempo de-
sarrollar la misma habilidad centrada en estructuras mas complejas, los planes
a futuro. Recordemos que para establecer un plan es necesario recurrir a varias
acciones futuras y a nexos que permitan darle coherencia y cohesion a la con-
catenacion de ideas. Los aprendizajes 3y 4 trabajan la expresion y la interaccion
respectivamente, esta progresion lleva de la mano al alumnado desde el nivel
cognitivo mas facil hasta el mas complejo, ya que en la ultima etapa se solicita
que exista, entre pares, un intercambio de informaciéon en futuro, de nueva
cuenta se le propone al profesorado trabajar con las habilidades escritas u orales.

Las situaciones comunicativas de esta unidad gravitan en torno al registro
informal de la lengua francesa. Se espera que el alumnado pueda establecer
conversaciones en el contexto familiar y escolar sobre actividades futuras y
planes a futuro. No se deja de lado la dimensién formal, aunque dentro de un
contexto cercano, pues se propone abordar una preparacion para una entre-
vista o encuesta sobre los planes a futuro. Asimismo, se invita al profesorado a
contextualizar algunos de los aprendizajes dentro de las dinamicas de comuni-
cacion que se establecen gracias a la participacion activa en foros de internet y
en redes sociales.

Las estrategias sugeridas, por lo tanto, pretenden poner en accion las habili-
dades de la lengua oral y escrita desde la comprension hasta la interaccion. Se
propone que exista un intercambio de acciones y planes a futuro que enriquez-
can y fomenten la curiosidad del alumnado por los intereses de sus pares. No
debemos olvidar que uno de los valores primordiales es el respeto, por lo que se
espera que el profesorado establezca a lo largo de estas actividades una actitud
de aperturay de reconocimiento de la alteridad como parte de un mundo plural
y diverso.
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La propuesta de tarea de evaluacion se centra en el intercambio de planes
futuro en el contexto escolar a través de una carta compromiso, de esta forma se
trabajan las habilidades de produccion y de la comprension oral y escrita.

Carta descriptiva

Propésito

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Expresard acciones y planes sobre su futuro, a través de oraciones simples, para exponer proyectos personales o

académicos.

Aprendizajes

Tematica

Componentes

Componentes

22 hrs.

Estrategias sugeridas?®

El alumnado:

1. Comprende y expresa
acciones futuras mediante
oraciones sencillas (oral y
escrito).

2. Comprende textos orales
y escritos que expresen
planes (personales y
académicos) a corto o0
largo plazo.

3. Expresa de manera oral
0 escrita planes futuros
a corto y largo plazo
(académicos y personales)

4. 4ntercambia informacion
de manera oral o escrita
sobre planes futuros
(personales y académicos)

pragmaticos

Actos de habla:
« Hablar de actividades
futuras.

* Proyectar.
o Pedir y dar informacion.

« Situar eventos en el
tiempo.

o Justificar.

Situaciones

comunicativas:

« Conversacion informal en
la casa, la escuela o con
amigos.

o Hacer planes para el

futuro personal o escolar.

o Prepararse para una
encuesta o entrevista
acerca de sus planes a
corto o largo plazo.

« Participacion en redes
sociales y foros de
Internet.

lingiiisticos

Léxico:

o \Vlida personal (viajes, salidas,
lugar de residencia, trabajo,
familia, bienes).

» Empleo de estudiantes,
profesiones y oficios

o Actividades y pasatiempos

o lacertezay la duda (c'est
siir, aucune idée, peut-
étre...)

Gramatica:
o Futur simple

o Futur proche

« La negacion

o La condicion (s +présent +
futur simple)

o Quand+ futur simple+ futur
simple.

o Expresar deseo o voluntad de
hacer algo.

% En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A, El alumnado responde un
cuestionario breve, proporcionado

por el profesorado, centrado en las
acciones futuras que realizara una
persona. D. Una vez corregido este
cuestionario, el alumnado identifica la
estructura que permite expresarse en
futuro C. Las y los aprendientes, en
equipo, elaboran oraciones en futuro.
2. A. El profesorado presenta un
documento oral o escrito en el que
una persona expone sus planes para
las proximas vacaciones y las acciones
que necesita hacer para ello (comprar
boletos, ver hoteles, actividades, etc.).
D. El alumnado identifica y clasifica las
actividades y acciones mencionadas
en el documento. Enseguida, identifica
las estructuras (conectores y verbos)
que dan cohesion a los planes. C. Las y
los aprendientes hacen una infografia
con las estructuras necesarias para
elaborar un plan a futuro.



Tematica

Aprendizajes

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos
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Estrategias sugeridas?®

Componentes
socioculturales e
interculturales:
o Los estudios después del
bachillerato en México
y en paises francofono:
diferentes opciones de
estudio.

« Laindependencia
temprana y la vida
estudiantil en el mundo
francdfono.

e ladudayla certeza en
indicativo (je pense que +
futur simple; je sais que+
futur simple, etcetera).

* Indicadores de tiempo y lugar.

Fonética:
Acento del francés

o Acento del francés

o Grupos ritmicos y palabras
fonéticas.

Fonemas

o [e]

Entonacién

» Frase declarativa (afirmacion
y negacion)

« Frase interrogativa

e Frase exclamativa: la
sorpresa, la duda, certeza.

Relacidn sonidografia
o Lectura en voz alta de textos
breves.

Letras finales mudas
* Digramas

o [élision /liaison

3. A La o el docente comparte de
forma oral o escrita sus planes a corto
y largo plazo, hace énfasis en algunas
oraciones para ilustrar las estructuras
utilizadas. D. El alumnado responde a
preguntas hechas por el profesorado
sobre sus planes académicos y
personales y, los clasifica en planes a
corto o a largo plazo. C. El alumnado
elabora un texto para expresar sus
planes a corto y largo plazo. Las y los
aprendientes exponen oralmente sus
planes frente al grupo.

4. A, El alumnado responde preguntas
sobre planes futuros expuestos en un
dialogo presentado por el profesorado
para trabajar la comprensidn del
tema. D. El alumnado, en parejas,
prepara preguntas para obtener mas
informacidn sobre los planes expuestos
anteriormente. C. Cada pareja hace

y responde preguntas sobre sus
proyectos.
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Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la
Unidad 2.

Criterios Indicadores

Capacidad para expresarse en el El alumnado:

futuro

« Expresa acciones que realizara a corto y largo plazo. Formula de forma correcta sus
planes y relaciona de manera causal dos ideas.

« Utiliza pertinentemente las expresiones de cortesia de acuerdo con la situacion y el
interlocutor, y si requiere de ayuda de su interlocutor cuando no entiende: pardon,
comment est-ce que vous dites?

Habilidades para la interaccion « Proporciona y solicita informacion sobre la actividad o evento referido (fecha, hora,
lugar, etcétera).

* Puede reformular o explicar si se lo solicitan.
« Utiliza las expresiones de cortesia de acuerdo con la situacion (formal e informal).

Léxico y gramatica * Realiza adecuadamente la concordancia de tiempos para expresar acciones futuras
présent-présent; présent-futur simple;futur simple-futur simple; futur proche-futur
simple.

o Utiliza indicadores de tiempo: dans 70 ans, demain, aprés, ensuite. . .

« Emplea el Iéxico pertinente a la situacion.

o Usa la estructura si + presente + futuro simple; Quand + futuro simple + futuro
simple.
« Emplea las estructuras del futuro para expresar su voluntad o deseo de hacer algo.

Fonética « Tiene una pronunciacion y un ritmo con pocos errores que no impiden la
comunicacion.

« Realiza la lectura en voz alta de textos breves con pocos errores que no impiden la
comprension.




Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realiza-
rala siguiente tarea: Hacer una carta compromiso para el siguiente ciclo escolar.

Competencias comunicativas por Desarrollo

evaluar

El alumnado redactara ideas sobre sus

. | compromisos escolares (utilizando futur proche
Produccion escrita y futur simple) y elaborard individualmente una
carta compromiso.

Fase 1

El alumnado intercambiara las cartas de forma

Comprension escrita . .
andnima para leer la de alguien més.

Fase 2

El alumnado expondra las ideas principales
Produccion oral de las cartas al grupo. Las personas del grupo
adivinaran quién escribid la carta expuesta.

Fase 3
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NUESTRO PORVENIR: AGISSONS!

Presentacion de la unidad

Para esta unidad, el alumnado debera situarse completamente como un ac-
tor social al involucrarse en la reflexion sobre las problematicas sociales y
medioambientales que aquejan al mundo y en la identificacion y resolucion
de alguna problematica social o medioambiental que afecte a su comunidad. A
través dela propuesta de una accion solidaria en pro de su comunidad, se llevara
a sumaximo alcance la perspectiva accional a traves de la cual el alumnado se
involucrara en un trabajo cooperativo que le permita utilizar la lengua como me-
dio de comunicacion para encontrar una solucion a la problematica planteada.

También para esta unidad, la gradacion de los cuatro aprendizajes va de lo
simple a lo complejo, comenzando por la comprension de textos que versan
sobre desafios globales a nivel social y medioambiental; posteriormente, el
alumnado dara su opinion sobre tematicas de interés comunitario, después
planteara hipotesis sobre este tipo de problematicas para finalmente llegar a la
produccion al presentar su propuesta de intervencion a corto y largo plazo para
resolver dichas problematicas.

Para lograr los aprendizajes de esta unidad y alcanzar el propodsito de la
misma, entre las tematicas principales estan plantear hipdtesis, describir como
sera el futuro, proyectar, predecir, justificar; asi como situar eventos en el tiem-
po. A nivel lexical, el alumnado debera conocer el vocabulario pertinente para
hablar de problemas sociales, asi como ambientales y las acciones para atender
a dichas situaciones. En relacion con el desarrollo de actitudes y valores, que
se desarrollan a partir de los componentes socioculturales e interculturales,
se espera que el alumnado logre identificar y comprender la gravedad de las
problematicas sociales y ambientales que aquejan al mundo y a su comunidad;
asi como la importancia del trabajo cooperativo para encontrar soluciones a
estos problemas. Se espera también que adquiera sensibilidad, empatia y re-
conocimiento ante grupos minoritarios, vulnerables, socialmente marginados,
historicamente olvidados o personas que constantemente viven experiencias
de lenguaje excluyente; asi como ante especies animales en peligro de extincion
o contaminacion del agua, del aire, catastrofes naturales, entre otras.

Paraello, las estrategias propuestas guian al alumnado desde el conocimien-
to o la identificacion de problematicas globales, la expresion de su opinion y el
planteamiento de hipotesis sobre qué pasaria de no atender a dichas problema-
ticas y los prepara para ir planeando una propuesta de intervencion a partir de
la identificacién de una problematica comunitaria.

La tarea final de la unidad también pretende que el alumnado compare las
posibles soluciones y reflexione sobre las mas viables de realizar. Con esto se
ponen en juego las habilidades de comprension y expresion oral y escrita.



Carta descriptiva
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Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

20 hrs.

Formulara previsiones y propuestas de forma oral y escrita, a través del trabajo cooperativo, para organizar una
accion solidaria en pro de su comunidad.

Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

Estrategias sugeridas®

El alumnado:

1. Comprende textos
orales y escritos sobre
los desafios globales:
sociales y ambientales.

2. Da su opinion de
manera sencilla sobre
temas de interés
comunitario (oral y
escrito).

3. Plantea, de manera
oral y escrita, hipotesis
futuras sobre alguna
problemética de interés
comunitario.

4. Presenta, de manera
oral o escrita,
una propuesta de
intervencion a corto y
largo plazo para resolver
una problematica
comunitaria.

Actos de habla:
o Hablar del futuro

o Hablar de actividades
futuras.

* Proyectar

* Predecir.

* Justificar.

« Dar informacion.

* Describir (en futuro).

o Situar eventos en el
tiempo.

o Opinar.

Situaciones

comunicativas:

» Conversacion informal
en la casa, la escuela o
con amigos.

« Exposicion escolar.

* Participacion en redes
sociales o foros de
Internet.

Léxico:

* Problemas sociales
(violencia de género, acoso
escolar, pobreza. . .)

 Problemas ambientales

« Proteccion ambiental
(éteindre, gaspiller,
économiser, etc)

o Medio ambiente
* Re-uso y reciclaje.

« Acciones ambientales
(reforestation, protection
de la biodiversité,
consommation durable. ..)

Gramatica:
* Expresion de la opinion.

« Hipétesis.

« Expresion de la causa
(parce que, car).

o Futur simple.
o Futur proche.

3 En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A. El alumnado relaciona
problematicas globales con

sus consecuencias a partir de

dos documentos, uno sobre
problemadticas globales sociales y
otro sobre probleméticas globales
ambientales presentadas por

el o la docente. D. El alumnado
deduce la forma de la expresion
de hipétesis futuras con el apoyo
del profesorado. C. Las y los
aprendientes, en una dindmica

de discusion grupal y bajo la
moderacion del profesorado,
debaten y reflexionan, en espafol,
sobre las problematicas que les
atafien directamente.

2. A, El alumnado responde una
comprension auditiva sobre la
informacion presentada por el
profesorado mediante un video

0 un documento de audio donde
se expresen opiniones sobre los
problemas globales a nivel social 0
ambiental. El alumnado identifica
las estructuras necesarias para dar
[a opinidn.
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Tematica

Aprendizajes Componentes

pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

Estrategias sugeridas?

Componentes
socioculturales e
interculturales:

o Las catastrofes naturales y
las medidas de prevencion
en México y los paises
francdfonos.

« |a responsabilidad
ambiental de las sociedades
francofonas y de México.

o La actitud de la sociedad
frente a problemas sociales
(diferentes tipos de violencia
y discriminacion).

o Pouvoir + infinitif

o La cantidad y la intensidad (trés,
trop).
* La frecuencia.

« Pronombres relativos (que/qui).
e |mperativo.

o Comparacion: /e plus, le moins,
aussi...que, mauvais/bon.

Fonética:
o Acento del francés

o Grupos ritmicos y palabras
fonéticas.

Entonacion
o Frase declarativa (afirmacion y
negacion)

o Frase interrogativa

o Frase exclamativa: entusiasmo,
preocupacion, urgencia.

Relacion sonidografia
o Lectura en voz alta de textos
breves.

o Letras finales mudas
* Digramas

o Elision /liaison

D. En plenaria, el alumnado hace una
lluvia de ideas (utilizando algan software
para nubes de palabras) sobre las
problematicas a nivel de su comunidad. C.
El alumnado, en equipos, hace una lista de
las situaciones més urgentes por atender
y las explica; para ello el alumnado se
ayuda con las formulas para la expresion
de la opinion que haya modelado la o el
docente.

3. A. El alumnado responde un ejercicio
con las estructuras para hacer hipotesis
futuras que le es proporcionado por el
profesorado. D. El alumnado retoma las
problematicas de su comunidad que
considerd mas urgentes y las clasifica

en sociales y medioambientales. C. Las

y los aprendientes, en equipos, plantean
las hipétesis futuras que derivarian de no
atender dichas problematicas.

4. A, El alumnado, en equipos, realiza

una infografia en la que presenta una
problemética de su comunidad con las
afectaciones a futuro que podria provocar.
D. Los equipos trabajan en una propuesta
de intervencion a corto y largo plazo

para resolver la problematica; de ser
necesario la o el docente hace un repaso
del tiempo futuro. C. Cada equipo hace la
presentacion oral de su propuesta.
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Rubrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la

Unidad 3.
Criterios Indicadores
Capacidad para expresarse en el El alumnado:
futuro
« Expresa acciones que realizara a corto y largo plazo. Formula de forma correcta
planes y relaciona de manera causal dos ideas.
Capacidad para hacer hipotesis y « Realiza hipdtesis sobre las problematicas globales y locales. Relaciona de manera
dar su opinién causal dos ideas. Expresa su opinidn sobre la importancia o gravedad de alguna
problematica.
Habilidades para la interaccion * Proporciona y solicita informacion sobre las diferentes problematicas.
« Intercambia hipdtesis y opiniones.
o Puede reformular o explicar si se lo solicitan.
« Utiliza las expresiones de cortesia de acuerdo con la situacion y el interlocutor.
Léxico y gramatica * Realiza adecuadamente la concordancia de tiempos para expresar acciones futuras.
* Realiza adecuadamente la concordancia de tiempos para expresar hipétesis présent-
futur simple.
« Expresa la causa y realiza comparaciones.
» Emplea el Iéxico pertinente a la situacion.
Fonética « Tiene una pronunciacion y un ritmo con errores que no impiden la comunicacion.
« Lee en voz alta textos breves con algunos errores que no impiden la comprension del
mensaje.
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Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado reali-
zara la siguiente tarea: En equipos, las y los aprendientes elaboran un plan para
organizar acciones que atiendan o solucionen un problema de su comunidad.

Competencias comunicativas Desarrollo
por evaluar

Preparacion. En plenaria se elegira una
problematica, para después dividir al grupo en 2
grandes equipos.

Cada equipo elaborara proyecciones a futuro de no
cambiar dicha problemética, ademas expresara su
opinion sobre por qué consideran ese tema como
importante o urgente.

Expresion oral

Después deberan elaborar, en un muro virtual,
Expresion escrita planes de accion aplicables a cada uno de los
problemas elegidos, con acciones a nivel local

Cada equipo expondra las soluciones y las acciones
propuestas. Cada uno de los demds equipos
deberéan formular al menos una pregunta al equipo
que expone. Ademés, con ayuda de una lista de
cotejo, evaluaran a cada equipo para determinar
quien propuso las acciones més tangibles.

Interaccidn oral




y

-rances |V







Propésito de la asignatura

Al finalizar el semestre, el alumnado integrara adecuadamente la descripcion
de circunstancias y los hechos para contar una experiencia personal. También
podra comparar el pasado con su presente.

Nombre de la unidad

- 20 hrs.
E Describir el pasado: Comment ¢’était avant?
z
=)
~ 24 hrs.
T Hablar del pasado: Hier, tu as fait quoi?
i‘_:
=)
20 hrs.

iCuéntame! Qu’est-ce qui t'est arrivé?

)
o
]
=
=
=
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PRESENTACION DE LA ASIGNATURA
DE FRANCES 1V

Este semestre representa el final del trayecto de ensenanza-aprendizaje para la
materia de Francés en el Colegio, es decir, el alumnado alcanza el nivel A2 del
MCER. El alumnado se mueve en la dimension temporal hacia el pasado. Por
lo tanto, se aborda la expresién en pasado dentro de los limites del nivel men-
cionado con el proposito que, al finalizar, el alumnado pueda contar una breve
historia, bajo la forma de experiencia personal. La gradacion propuesta es en el
sentido de la complejidad, comenzando por la descripcion en pasado, enseguida,
referirse a hechos pasados para concluir con el poder contar una experiencia
personal en pasado.

Si bien las tres unidades desarrollan las seis habilidades comunicativas que
se plantean en este programa, hay un ligero acento sobre las habilidades escri-
tas.Las estrategias y actividades propuestas estan en funcion de los propositos y
de los aprendizajes de cada unidad, es decir, se trata de tareas de aprendizaje que
permiten comprender el funcionamiento de la expresion en pasado, practicar
los elementos linguisticos, ponerlos en funcionamiento en tareas comunicati-
vas para finalmente realizar alguna accién que implique describir en pasado o
referirse a hechos pasados, o contar una experiencia personal.

Por otro lado, se espera que el alumnado desarrolle valores como la empatia,
el respeto y aceptacion de las diferencias. Asimismo, el profesorado favorecera
la reflexion y la concientizacion sobre condiciones histoéricas de grupos vulne-
rables o socialmente marginados, asi como sobre la evolucion de los derechos
de la mujer.

Evaluacion

Para conocer los alcances globales del proceso de ensenianza—aprendizaje, se
propone al profesorado una rubrica con criterios e indicadores que abarcan los
aprendizajes y propositos de la asignatura, una propuesta de evaluacion diag-
nostica y una sugerencia de tarea final de evaluacion. También se proponen
algunos indicadores para valorar la dimension actitudinal.

Enlarubrica, encontrara los criterios observables que delimitan las habilida-
des de comunicacion que el alumnado debera mostrar al término del periodo de
ensenanza-aprendizaje. Este semestre significa el fin del trayecto de ensenanza
-aprendizaje de Francés en el CCH, sin embargo, aun se espera que el alumnado
tenga algunos errores que no afecten la comunicacion.

La propuesta de evaluacion diagnostica esta pensada para proporcionar al
profesorado elementos que permitan mejorar o ajustar su planeacion didactica.



La tarea final propuesta cubre los aprendizajes de la asignatura y se plantea
como una propuesta que le permita hacer una valoracion cualitativa y cuanti-
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tativa del desarrollo de los aprendizajes en el alumnado.

Asimismo, se sugiere al profesorado hacer una valoracion de la dimension
actitudinal como parte integral del proceso de ensenanza aprendizaje, sin que
esto influya necesariamente en la evaluacion cuantitativa.

Rubrica para la evaluacion

Criterios de
evaluacion

Capacidad para
la expresion en
pasado

Habilidades para
la interaccion

Léxico y
gramatica

Fonética

Indicadores

El alumnado:

« Expresa caracteristicas de personas, épocas y lugares del pasado.

« Expresa semejanzas y diferencias entre el presente y el pasado.

« Refiere hechos pasados y los puede presentar de manera cronoldgica.

» Cuenta de manera coherente una experiencia personal

« Puntualiza hechos del pasado y describe las circunstancias que los rodean.

« Utiliza pertinentemente las expresiones de cortesia de acuerdo con la situacion y el interlocutor.
« Solicita ayuda de su interlocutor cuando no entiende: pardon, comment est-ce que vous dites?
« Responde preguntas sobre personas, lugares o épocas pasadas de su interés.

« Formula y responde preguntas sobre hechos pasados.

« Intercambia la informacion pertinente sobre alguna experiencia personal.

* Utiliza adecuadamente los tiempos del pasado: Imparfait y passé composé.

« Construye pertinentemente frases comparativas: Por ejemplo, avant + imparfait, maintenant + présent
» Utiliza el Iéxico pertinente a la conversacion o a la situacion comunicativa.

« Utiliza nexos ldgicos: mais, od, et, donc, car, parce que, alors, quand, etc.

« Utiliza adecuadamente la concordancia de tiempos passé composé-imparfait.

« Utiliza indicadores de tiempo: hier, mardi dernier, a cette époque-/3,. . .

« Tiene una pronunciacion y un ritmo con pocos errores que no impiden la comunicacion.

« Respeta la entonacion de las frases afirmativas, negativas e interrogativas.

« Lee textos con algunos errores que no impiden la transmision del mensaje.
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Para valorar la dimension actitudinal, a continuacion, se proponen algunos
indicadores que el profesorado puede tomar en cuenta. Se sugiere que esta re-
flexion sea mediante una autoevaluacion del alumnado o una reflexion en ple-
naria guiada por el profesorado, de la que se obtenga una valoracion cualitativa
y considerando los criterios trabajados en el aula.

e Adquiere conciencia sobre los cambios de las condiciones de vida de diferen-
tes pueblos y épocas.

» Reflexiona sobre la evolucion de los derechos de la mujer.

e Reconocelacontribucion de personajes célebres francéfonos ala humanidad.

» Se sensibiliza frente a las condiciones historicas de grupos minoritarios o
socialmente marginados.

e Muestra empatia y respeto hacia los recuerdos de la infancia de sus colegas.

Evaluacion diagnéstica

El alumnado presenta de manera oral sus propodsitos de ano nuevo y que accio-
nes debe hacer para lograrlos. El profesorado puede pedir que incluyan algun
proposito sobre alguna accion comunitaria.

Tarea final de la asignatura de Francés IV:

Enelmarco del aniversario del Colegio de Ciencias y Humanidades, el alumnado
alguna experiencia vivida en su primera semana en el CCH.

Competencias por evaluar Desarrollo

De manera individual, el alumnado redacta alguna
experiencia que le haya sucedido el primer dia o la

Expresidn escrita . : )
primera semana de su ingreso al Colegio.

Con la ayuda de algtin elemento visual (cartel,
Expresion oral presentacion electronica, collage, etcétera) cada
aprendiente cuenta oralmente su experiencia.

El grupo puede hacer preguntas sobre la
experiencia contada.

Interaccion oral El grupo vota por la experiencia personal que

le parece més interesante, mas insolita 0 méas
graciosa.




Componentes pragmaticos

Actos de habla

« Hablar del pasado.

» Hacery responder a
preguntas sencillas.

« Describir a personas,
épocas y lugares (en
pasado).

» Comparar personas,
épocas y lugares.

o Pediry dar
informacion.

o Precisar
informacion.

o Expresar
preferencias.

o Referirse a hechos
pasados.

o Situarse en el
tiempo.

o Ubicar sucesos en el
tiempo.

o Relatar.

Situaciones
comunicativas

o Referir hechos
pasados en relacion
consigo mismo, con
la escuela, la familia,
el entorno.

« Conocer y reconocer
personajes célebres.

o Conversacion formal
e informal en la
escuela, la casa y
con amigos.

« Evocacion de
recuerdos de la
infancia.

« Participacion en
redes sociales y
foros de internet.

o Relatar una
experiencia.

Componentes
socioculturales e
interculturales

Contribucion de
personajes célebres
francéfonos a la
sociedad

Los jovenes y su
formacion.

La historia de vida
de las infancias

y las juventudes
francofonas.

Los cambios de
las condiciones

de vida de los
pueblos originarios
en México y en

los territorios
francofonos.

La evolucion de
los derechos de la
Mujer en paises
francofdnos y en
México.

La nostalgia en la
sociedad francesa:
el recuerdo de
infancia.
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Componentes lingiiisticos

Léxico

e Costumbres y
objetos de una
época.

o Actividades propias
de la infancia,

« Transformaciones de
lugares.

o Modas pasadas.

 Expresiones
de tiempo:
actuellement, avant,
a ce moment-1a, 4
cette époque. . .

o Sucesos historicos

o Actividades
familiares

« Rutinas personales
o FEventos personales.

« Indicadores de
tiempo (edad, afios,
fechas, momentos
del dia.)

o fait divers.

o Descripcion de
personas, épocas y
lugares.

o Eventos personales
y familiares.

o Vlida cotidiana.
 Momentos del dia.

o Dias de la semana y
meses.

« Oracion interrogativa
(preguntar y negar).

o Comparacion.
« Preposiciones de

o Passé composé.

o Concordancia passé
composé / imparfait

o Articuladores del
discurso: d'abord,
ensuite, puis, apres,
mais, alors, avant, et;

Fonética

Acento del francés

o Grupos ritmicos
(présent vs imparfait
/ présent vs
passé composé /
passé compose vs
imparfait).

o Grupos ritmicos:
['élision / la liaison.

o Palabras fonéticas
(pronom - auxiliaire
- partigipe passé).

Entonacion

o Frase declarativa
(afirmacidn y
negacion).

o Frase interrogativa.

o Frase exclamativa:
la sorpresa.

Relacion sonido
grafia

e lectura en voz alta
de textos.

Fonemas
o Consonantes [s], [z]
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DESCRIBIR EL PASADO:
COMMENT C’ETAIT AVANT ?

Presentacion de la unidad

Al finalizar la unidad el alumnado sera capaz de comprender y describir textos
con descripciones de personas, lugares o €pocas en pasado. Tendra la capacidad
de intercambiar informacion de una descripcion en pasado de manera oral a
traves de preguntas y finalmente lograra comparar personas, lugares y situa-
ciones con el presente.

Los cuatro aprendizajes propuestos parten de la comprension de descrip-
ciones en pasado, pasando por la expresion, para terminar con la interaccion al
intercambiar con sus pares la informacion sobre personas, lugares y épocas del
pasado. De esta manera, el alumnado comienza a adquirir la expresion en pasa-
dodentro de los parametros del nivel A2. En cuanto a los temas que coadyuban a
larealizacion de los aprendizajes se encuentra la conjugacion del imparfait que
descubrira a partir de ejemplos proporcionados por el profesorado. Asimismo,
este proporcionara ejercicios tanto orales como escritos para la sistematizacion
de dicha conjugacion. Otro tema importante es la comparacion entre pasado
y presente, se evocara la infancia para poder expresar este acto de habla y se
pedira al alumnado investigar sobre procesos historicos como la evolucion de
los derechos de la mujer en paises francofonos y en México para propiciar la
reflexion y la comparacion entre la situacion pasada y la actual.

En esta unidad se espera que el alumnado muestre empatia y respeto hacia
los recuerdos de infancia y la trayectoria de vida de sus pares. Asimismo, el
alumnado adquiere conciencia sobre los cambios de las condiciones de vida de
diferentes pueblos y épocas, asi como la aportacion de las mujeres a la sociedad.

La tarea de evaluacion se plantea de manera ludica, a través del juego de adi-
vina quién. De esta manera el alumnado describe personas, lugares o €pocas del
pasado, lo que permite poner en practica las habilidades de produccion escrita
y de interaccion oral.



Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:
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20 hrs.

Describira personas, épocas y lugares del pasado, de manera oral y escrita, para compararlos con su presente.

Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

Estrategias sugeridas®®

El alumnado:

1. Comprende textos orales
y escritos que describen
personas, épocas y lugares
del pasado.

2. Describe, de manera oral 0
escrita, personas, lugares o
épocas del pasado.

3. Intercambia informacidn
de manera oral por medio
de preguntas y respuestas
acerca de personas, lugares
0 épocas del pasado.

4. Compara de manera oral
0 escrita caracteristicas
de personas, lugares o
épocas del pasado con sus
caracteristicas actuales

Actos de habla:
o Hablar del pasado.

 Gomprender y responder a
preguntas sencillas.

o Describir a alguien (en
pasado).

o Comparar.

Situaciones comunicativas:
« Evocacion de recuerdos de la
infancia.

o Conversacion informal en
la casa, la escuela o con
amigos.

o Participacion en redes
sociales o foros de Internet.

Componentes

socioculturales e

interculturales

« Los cambios de las
condiciones de vida de
los pueblos originarios en
México y en los territorios
francofonos.

o |a evolucidn de los derechos
de la mujer en paises
francofonos y en México.

o La nostalgia en la sociedad
francesa: el recuerdo de
infancia.

Léxico:
o Costumbres y objetos de una
época.

« Transformaciones de lugares.

o Actividades propias de la
infancia.

o |Modas pasadas.

o Expresiones de tiempo
(maintenant, actuellement, avant,
a4 ce moment-I3, a cette époque).

 Descripcion de personas, lugares
y objetos.

Gramatica:
o Imparfait,

o Adverbios de tiempo.
o Formular preguntas.
o Presente.

o Comparacion.

o Articuladores del discurso:
d'abord, ensuite, puis, apres,
mais, alors, avant, et, parce que.

% En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A. El alumnado responde un pequefio
cuestionario de comprension a partir

de textos proporcionados por la o el
docente. En estos textos se presentan
descripciones de personas, €pocas y
lugares del pasado. D. EI alumnado
identifica las estructuras necesarias

para describir en pasado. C. Las y los
aprendientes, guiados por el profesorado,
elaboran un cuadro para conceptualizar
las estructuras identificadas.

2. A. El alumnado responde un ejercicio de
comprension de textos de descripciones
en pasado que aplica la o el docente.

D. El alumnado identifica los verbos

y las marcas temporales, igualmente
conceptualiza el imparfait y su uso con
apoyo del profesorado. El alumnado
resuelve ejercicios de sistematizacion de
este tiempo verbal. C. EI alumnado elabora
descripciones en pasado de personas,
épocas o lugares.

3. A El o la docente proporciona textos
orales o escritos que contengan preguntas
sobre descripciones del pasado; el
alumnado identifica la estructura para
utilizada en la formulacion de estas
preguntas.
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Tematica
Aprendizajes Componentes Componentes Estrategias sugeridas®
pragmaticos lingiiisticos
Fonética: D. El alumnado se organiza
« Acento del francés: en parejas. En seguida, cada
« Grupos ritmicos (présentvs | arendiente de la dupla investiga
imparfait). un tema (persona, lugar o época

del pasado) que le es asignado

« Palabras fonéticas. ,
por la o el docente. Después,

* Entonacion: cada persona formula preguntas

* Frase declarativa por escrito sobre el tema de su
(afirmacion y negacion). pareja. C. En parejas, las y los

« Frase interrogativa. aprendientes haran oralmente las

preguntas preparadas previamente

* Frase exclamativa: la . .
para obtener informacion sobre el

sorpresa. tema de su pareja; se intercambian
* Relacian sonido grafia: los roles. La o el docente monitorea
* Lectura en voz alta de las interacciones.

textos. 4. A, El alumnado ve un video

preparado por el profesorado
donde se muestren comparaciones
entre el presente y el pasado
(personas, épocas o lugares). D. EI
alumnado identifica las estructuras
y expresiones de comparacion. Con
base en los ejemplos el alumnado
crea un video corto donde compare
personas, épocas o lugares del
pasado con el presente. C. Las y
los aprendientes comparten sus
videos en un muro virtual y cada
aprendiente revisa al menos dos
videos para co-evaluar el trabajo
hecho por sus pares.
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Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la
Unidad 1.

Criterios Indicadores

Descripcion en pasado El alumnado:

« Da las caracteristicas relevantes de épocas, lugares y personas del pasado.

« Expresa diferencias y similitudes de épocas, lugares y personas del pasado con el
presente

Habilidades para la interaccion * Requiere ayuda de su interlocutor cuando no entiende: pardon, comment est- ce que
vous dites?

* Participa activamente formulando preguntas para obtener mayor informacion sobre
descripciones del pasado, asi como responder a preguntas del interlocutor para
proveer mas informacion.

Léxico y gramatica « Utiliza oraciones simples afirmativas o negativas para describir personas, épocas y
lugares del pasado.

o Estructura oraciones en imparfait que le permiten describir el pasado.

o Utiliza indicadores de tiempo: maintenant, actuellement, avant, a ce moment-/3, a
cefte époque.

« Estructura oraciones de comparacion entre el pasado y el presente (avant/
maintenant).

» Emplea el léxico basico asociado al tema.

Fonética « Pronuncia y distingue las formas verbales en présent/imparfait.

« Utiliza la entonacion adecuada para las oraciones declarativas (afirmativas y
negativas) o interrogativas.
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Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realiza-
ra la siguiente tarea: El alumnado juega “adivina quién” utilizando descripcio-
nes de personas o lugares del pasado como pistas del juego.

Competencias comunicativas por Desarrollo

evaluar
Preparacidn. Se divide al grupo en equipos
de 4 personas. Cada equipo debera decidir si
trabajara con personajes (mujeres célebres del
pasado), pueblos originarios o lugares que han
sufrido cambios y deberan reunir 9 imagenes
del tema seleccionado y elaborarén 4 tableros
de “adivina quién”, Asimismo, tendran tarjetas
sueltas con todos los personajes o lugares.

Cada equipo elaborard las descripciones de las
Expresion escrita personas o lugares del pasado, utilizando el
imparfait.

A cada persona del equipo se le asignara

una tarjeta y jugara adivina quién haciendo
Interaccion oral preguntas sobre como eran, qué usaban o qué
hacian las personas o como eran los lugares.
Gana quien adivine su personaje o lugar.




HABLAR DEL PASADO:
HIER TU AS FAIT QUOI?

Presentacion de la unidad

Esta segunda unidad esta conformada por cinco aprendizajes que tienen como
proposito que el alumnado pueda referirse a acciones puntuales del pasado
tanto de manera oral como escrita y que sea capaz de intercambiar informacion
al respecto.

Para alcanzar este proposito, los aprendizajes siguen una progresion que va
de lo mas simple a lo mas complejo, y de la comprension hacia la produccion,
culminando con la interaccién.

De acuerdo con lo anterior, el alumnado inicia la unidad con actividades de
comprension que le permiten, ademas, con ayuda del profesorado, deducir la
estructura utilizada (el passé composé) para referirse a hechos pasados. Se con-
tinua con actividades de sistematizacion que son indispensables para lograr la
produccion de oraciones breves orales y escritas, después el alumnado realizara
un pequeno monologo y redactara un texto corto y, finalmente, realizara una
actividad de interaccion por medio de preguntas y respuestas.

Al tratar la biografia como modelo de texto en el que se refieren hechos pa-
sados, el profesorado puede aprovechar la oportunidad de poner de relieve la
importancia de conocer y valorar a personas de las denominadas “minorias” y
a mujeres que han tenido importancia en la sociedad en diferentes momentos
de la historia.

La tarea de evaluacion propuesta se presenta bajo el esquema de un concur-
so de preguntas y respuestas (culturales, cientificas, etcétera) donde el alumna-
do pone en practica las habilidades de comprension y produccion escrita y oral,
asi como interaccion oral.
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Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

24 hrs.

Intercambiard informacion sobre hechos pasados, de manera oral y escrita para referirse a acciones puntuales del

pasado.

Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

Estrategias sugeridas®'

El alumnado:

1. Comprende breves textos
orales o escritos que refieren
hechos pasados.

2. Realiza oraciones breves, de
manera oral o escrita, sobre
hechos pasados.

3. Realiza un pequefio
mondlogo con oraciones
breves sobre hechos
pasados.

4. Redacta un texto corto con
enunciados simples en el que
refiere hechos pasados.

5. Intercambia informacidn
de manera oral o escrita
por medio de preguntas y
respuestas acerca de hechos
pasados.

Actos de habla:
o Hablar del pasado.

o Hacery responder preguntas
sencillas.

o Pedir informacion.

Referirse a hechos pasados.

Ubicar sucesos en el tiempo.

Situaciones comunicativas:

o Conversacion (formal e
informal) sobre hechos de su
trayecto de vida.

o Conversacion informal en
la casa, la escuela o con
amigos.

o Participacion en redes
sociales o foros de Internet.

Componentes

socioculturales e

interculturales

o Contribucidn de personajes
célebres francofonos a la
sociedad

Léxico:

o Actividades familiares.
 Rutinas personales.

« Eventos personales.

« Sucesos historicos.

o Lugares

« Indicadores de tiempo (edad,

anos, fechas, momentos del dia).

Gramatica:
o Passé composé

o Adverbios: déja, pas encore,
Jamais, avant, apres.

o Formular preguntas.

o Articuladores del discurso:
d'abord, ensuite, puis, apres,
mais, alors, avant, et, parce
que. ..

3! En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A. El alumnado responde oralmente
algunas preguntas de comprension
global sobre documentos sonoros
presentados por el profesorado en los
cuales se cuentan acciones pasadas.

D. El alumnado responde ejercicios de
comprension detallada sobre los hechos
referidos anteriormente. Estos ejercicios
son proporcionados por la o el docente.
La correccion se hace apoyandose en una
transcripcion. C. En la transcripcion del
audio, las y los aprendientes identifican la
estructura del passé composé y realizan
una hipdtesis de la regla de este tiempo
verbal.

2. A. El alumnado resuelve ejercicios de
comprension global y detallada sobre un
documento con imagenes, presentado
por la o el docente, donde se cuenta lo
hecho el fin de semana anterior mediante
oraciones simples. D. El alumnado hace
ejercicios de sistematizacion del passé
composé. C. Tomando como ejemplo las
oraciones trabajadas, cada aprendiente
enlista por escrito lo que hizo el fin de
semana, acompafiando su texto con
imagenes.

3. A. El alumnado responde un cuestionario

de comprension auditiva sobre un
documento presentado por el profesorado
en el que uno o varios personajes hablen
de acciones pasadas.



Aprendizajes Componentes

Tematica

Componentes
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Estrategias sugeridas®'

pragmaticos

lingiiisticos
Fonética:
o Acento del francés.

« Grupos ritmicos (présent
Vs passé composé/ passé
composé vs imparfait).

« Palabras fonéticas
(pronom- auxiliaire-
participe passe).

* Grupos ritmicos: I'élision /
la liaison.

« Entonacion:

o Frase declarativa
(afirmacion y negacion).

« Frase interrogativa.

o Frase exclamativa: la
sorpresa.

* Fonemas:
o [s]/[]
* Relacion sonido grafia:

e Lectura en voz alta de
textos.

D. El alumnado sistematiza el uso
de los conectores de tiempo a partir
de las explicaciones y los ejercicios
proporcionados por la o el docente.
C. El alumnado, en equipos, da

la secuencia que le parezca més
adecuada a una serie de imagenes
de acciones que el profesorado le
distribuye. Usando como modelo

el audio, un representante de cada
equipo presenta su secuencia de
acciones como una cronologia de
algo que sucedid.

4. A. El alumnado hace ejercicios de
comprension global y comprension
detallada sobre biografias breves de
personas célebres pertenecientes
a grupos “minoritarios” que le son
presentadas por el profesorado.

D. El alumnado conceptualiza y
sistematiza el tiempo verbal y los
nexos e indicadores temporales
bajo la guia de la o del docente. El
alumnado investiga en Internet los
hechos sobresalientes de la vida de
un personaje de su eleccion para
redactar su biografia utilizando
enunciados simples. C. Las y los
aprendientes utilizan una lista

de cotejo para autoevaluarse. El
alumnado, en plenaria, reflexiona
en espanol sobre la discriminacion.
El profesorado modera el debate.
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Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al profesorado los criterios observables que delimitan las
habilidades de comunicacién que el alumnado debera mostrar al término de la

Unidad 2.

Criterios de
evaluacion
Expresion en

pasado

Habilidades para
la interaccion

Léxico y
gramatica

Fonética

Indicadores

El alumnado:

o Utiliza formas pertinentes para referirse a hechos pasados.
« Hace una relacion de hechos pasados.

”

« Solicita ayuda a su interlocutor cuando no entiende: “je ne comprends pas’,
“je n'ai pas compris’,
« Formula y responde preguntas sobre acciones pasadas.

« Estructura adecuadamente oraciones en pasado: passé composé, afirmativas,
interrogativas y negativas.

o Utiliza indicadores de tiempo del pasado: hier, mardi dernier, a cette époque-
14, etcétera,

» Emplea un Iéxico pertinente de acuerdo con la situacion.

* Pronuncia y distingue adecuadamente las formas verbales en présent/passé
COMpPOSE.

« Utiliza la entonacion adecuada para las oraciones afirmativas, negativas o
interrogativas.

« Discrimina los sonidos [s] y [z].
* Realiza una lectura adecuada de textos en passé composé.



Para poner en practica los conocimientos y habilidades, el alumnado realiza-
ra la siguiente tarea: Las y los alumnados participan en un concurso de pregun-
tas sobre hechos histoéricos, culturales o cientificos.

Competencias comunicativas Desarrollo
por evaluar

Preparacidn. Por equipos, investigan sucesos
histdricos, culturales o cientificos

Cada equipo redacta 10 preguntas en passé
composeé (qui, quoi, quand, ot) con tres opciones
Expresidn escrita de respuesta.

El profesorado revisa las tarjetas y las regresa a los
equipos

Fase 1

El profesorado decide qué grupos se enfrentan. Las
respuestas deben ser oraciones completas.
Interaccion oral Cada equipo hace sus preguntas al equipo
contrario.

El premio lo decide la o el docente.

Fase 2

[ 129 |



| 130 |

:CUENTAME! QU’EST-CE
QUI T’ES ARRIVE?

Presentacion de la unidad

Estaunidad representa la culminacion del trayecto de aprendizaje planteado en
los programas. El proposito se centra en la tarea de contar una historia sencilla,
especificamente contar una experiencia. Al igual que en todo el programa, la
progresion parte de la comprension, en la que el alumnado obtiene el corpus
linguistico necesario para contar la experiencia personal; enseguida la expre-
sion, que le permite contar, a través de mondlogos o de textos, su experiencia
personal y finalmente, la interaccion que le permite intercambiar informacion
de su historia con sus companeros.

Las actividades y estrategias sugeridas se plantean en funcion de los cinco
aprendizajes de la unidad, es decir, se trata de tareas de aprendizaje que per-
miten al alumnado comprender la estructura y funcionamiento de las histo-
rias que refieren experiencias personales, le permiten también aprovechar los
elementos linguisticos y funcionales para contar éstas, asimismo le permiten
adquirir y utilizar las formas para solicitar y dar informacioén sobre alguna expe-
riencia personal. El abanico del léxico necesario se expande para asociarse con
las diferentes situaciones. Asimismo, el alumnado debera entender la oposicién
passé composé/imparfait y utilizar nexos logicos para poder darle coherencia a
su breve relato. En las estrategias propuestas se sugiere al profesorado la lectura
de historias sencillas en que el alumnado debera distinguir los hechos de las
circunstancias.

Por otro lado, se espera que el alumnado desarrolle valores como el respeto
y aceptacion de las diferencias, apertura hacia el otro, concientizacién sobre
situaciones de violencia y de discriminacion.

La tarea de evaluacion pone en juego las habilidades de expresion escrita
y de interaccion oral a través de la narracion de un suceso que haya vivido el
alumnado en su primera semana en el CCH.



Carta descriptiva

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Propésito Tiempo
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20 hrs.

Integrara descripciones y acciones pasadas, con oraciones simples, para contar una experiencia personal.

Aprendizajes

Tematica

Componentes
pragmaticos

Componentes
lingiiisticos

Estrategias sugeridas®

El alumnado:

1. Comprende la informacidn
relevante de una historia
breve (oral o escrita): hechos,
protagonistas, lugar, ubicacion
temporal.

2. Distingue los hechos de las
circunstancias en una historia
pasada (oral o escrita).

3. Comprende la secuencia
temporal de una historia, de
manera oral 0 escrita.

4. Cuenta, de manera oral o
escrita, una experiencia
personal breve que incluya
hechos y circunstancias

5. Formula y responde preguntas
sobre su experiencia personal.

Actos de habla:
o Situarse en el tiempo.

o Situar eventos en el tiempo.
o Hablar del pasado.

o Describir en pasado.

* Relatar.

Situaciones comunicativas:
* Relatar una experiencia.

« Contar el testimonio de algin
acontecimiento.

 Conversacion informal en la

casa, la escuela o con amigos.

« Participacion en redes
sociales o foros de Internet.

Gomponentes socioculturales
e interculturales
« Los jovenes y su formacidn.

o La historia de vida de las
infancias y las juventudes
francéfonas.

Léxico:
o Los eventos personales y
familiares.

o Lavida cotidiana.
o fait divers.
o Momentos del dia.

o Los dias de la semana y los
meses.

o Descripcion de personas, lugares
y objetos.

Gramatica:
o Alternancia passé composé y
imparfait.

o Formular preguntas.
o Adverbios temporales.

o Articuladores del discurso:
d'abord, ensuite, puis, apres, mais,
alors, avant, et, parce que.

o Preguntas: Qui? Quoi? 0ir?
Quand?

« Preposiciones de lugar.

% En cada estrategia las iniciales indican las tres fases: A.= Apertura. D.= Desarrollo. C.= Cierre.

1. A. El alumnado identifica la situacion
comunicativa a partir de textos o

audios que cuenten pequefias historias
(anécdotas o experiencias personales) que
le son proporcionadas por la o el docente.
D. El alumnado identifica la informacion
relevante de estas historias como hechos,
protagonistas, lugar, ubicacion temporal.
Los ejercicios pueden ser interactivos en
linea. C. A partir de un texto diferente, las
y los aprendientes deben demostrar que
comprenden la informacion relevante de
la historia haciendo algtin organizador
grafico.

2. A. El alumnado realiza ejercicios

de comprension de una anécdota o
experiencia personal (oral o escrita)
guiados por la o el docente. D. El
alumnado subraya, en el texto o en

la transcripcion de esta anécdota o
experiencia personal, los hechos y las
circunstancias en colores diferentes.

El profesorado hace hincapié en las
estructuras empleadas para relatar los
hechos y describir las circunstancias. C.
El alumnado distingue las circunstancias
y los hechos de otras historias diferentes
que le son proporcionadas por la o el
docente.

3. A Las y los aprendientes reordenan una
historia que la o el docente les proporciona
en desorden. Los ejercicios pueden
realizarse en linea.
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Tematica
Aprendizajes Componentes Componentes Estrategias sugeridas®
pragmaticos lingiiisticos
Fonética: D. El alumnado realiza la
* Acento del francés: conceptualizacion a partir de un

« Grupos ritmicos y palabras | Organizador grafico sobre las marcas

fonéticas (présent vs passé | temporales que dan secuencia a las

composé/ passé composé vs | acciones. Este organizador grafico le
imparfait). es proporcionado por el profesorado.

C. Las y los aprendientes utilizan

| las marcas temporales para dar
* Frase declarativa (afirmacion | secuencia a una serie de acciones

e Entonacidn:

y negacidn). presentadas por el profesorado.

« Frase interrogativa. 4. A. El alumnado resuelve un

« Frase exclamativa: la gjercicio de comprension sobre
sorpresa. documentos que cuenten sucesos

personales. Estos documentos son
presentados por el profesorado D.

* Lectura en voz alta de textos. | | alumnado utiliza los documentos
como modelo para contar por escrito
alguna experiencia que hayan vivido.
C. Las y los aprendientes presentan
oralmente su relato.

5. A El alumnado responde un
cuestionario de comprension

sobre un video con una entrevista

a algin testigo de un accidente

0 algo similar que el profesorado
presenta en el laboratorio de
idiomas. D. El alumnado prepara
preguntas para algin testigo de

un hecho extraordinario apoyados
por el profesorado que guia la
conceptualizacion. C. En parejas, las
y los aprendientes, tomaran el rol
de periodista y testigo para que por
medio de las preguntas el testigo
cuente la experiencia que vivio.
Posteriormente, se intercambian los
roles. Una variante de este ejercicio
es hacerlo de manera escrita a
través del chat.

« Relacion sonido grafia:
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Ruabrica para la evaluacion

Esta rubrica senala al docente los criterios observables que delimitan las ha-
bilidades de comunicacion que el alumnado debera mostrar al término de la

Unidad 3.
Capacidad para contar una El alumnado:

experiencia personal
« Refiere los hechos de una experiencia personal y les da una secuencia temporal.

« Describe como son el ambiente, el lugar y las personas que estan presentes en una
experiencia personal.

« Cuenta una experiencia personal breve.

Habilidades para la interaccion « Requiere de ayuda de su interlocutor cuando no entiende: pardon, comment est-ce
que vous dites?

« Puede reformular para hacerse entender.
* Intercambia la informacion pertinente sobre alguna experiencia personal.

Léxico y gramatica o Emplea el Iéxico adecuado para contar una experiencia personal.
« Utiliza adecuadamente la concordancia de tiempos passé composé-imparfait.

o Utiliza indicadores de tiempo: hier, mardi dernier, a cette époque-/3, d’abord, ensuite,
finalement. . .

« Emplea la negacion en passé composé y imparfait.
« Utiliza nexos ldgicos para dar coherencia y cohesion a su relato.

Fonética « Pronuncia adecuadamente los sonidos del francés, con algunos errores que no
afectan la comunicacion.

« Respeta el ritmo y la entonacidn de las frases en pasado.

« Lee de manera apropiada textos que cuentan experiencias personales o pequefias
historias.
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Para poner en practica los conocimientos y habilidades, las y los aprendien-
tes realizaran la siguiente tarea: Contaran en un podcast algo que les paso6 en
su primera semana en CCH.

Competencias comunicativas por Desarrollo

evaluar

Preparacion. Individualmente, el alumnado
redactard un pequefio texto (150 palabras
aproximadamente) en el que cuenten algo que
les sucedio en la primera semana en el CCH.
Cada aprendiente prepara 5 o 6 preguntas que
haran a su pareja durante la entrevista.

Fase 1

En parejas, un aprendiente toma el rol de
periodista, el otro de entrevistado. La o el
Interaccion oral periodista hace las preguntas preparadas para
que el entrevistado cuente algo ocurrido en su
primera semana en CCH.

Fase 2




Glosario de términos

Eneste apartado, el profesorado encontrara una guia elemental que le permitira
dar a su lectura una orientacion pertinente. Recomendamos que se remita a
fuentes directas para que los conceptos sean mas precisos.

Actividad: Accion centrada en uno o dos actos de habla que tiene un objetivo
comunicativo.

Acto de habla: Unidad elemental de comunicacion linguistica con la que se
realiza una accién (peticién, instruccién, afirmacion...).

Alumnado critico: Es aquel que se pregunta, pregunta a otros, revisa, cuestiona,
trata de buscar racionalidades. El alumnado critico es el que debe pensar por
si mismo.3

Competencias: Conjunto de saberes, habilidades y actitudes necesarias para
realizar una tarea.

Competencia comunicativa: Capacidad para comunicarse de manera eficaz y
pertinente en una comunidad de habla de la lengua extranjera. Esto implica
la utilizacién pertinente de los componentes lingtiisticos (1éxico, gramatica
y fonética) en relacion con los componentes pragmaticos (actos de habla,
situacién de comunicaciéon y situacién socio—cultural).

Componente pragmatico: Las competencias pragmaticas se refieren al conoci-
miento que posee el usuario o alumnado de los principios segun los cuales
los mensajes se organizan, se estructuran y se ordenan (“competencia dis-
cursiva”); se utilizan para realizar funciones comunicativas (“competencia
funcional”); se secuencian segun esquemas de interaccién y transaccion
(“competencia organizativa”).3

Conceptualizacion: El alumnado clasifica los elementos linglisticos, reflexiona
y formula reglas sobre el funcionamiento de la lengua. El profesorado guia
la reflexion, confirma o corrige dichas reglas y, promueve la comprension del
funcionamiento de estas herramientas linguisticas para ser utilizadas en la
produccion, interaccion y/o en la elaboracion de la tarea final.

% Javier Palencia Gomez, Hacia la concepcidn del bachillerato universitario, en <http://www.anuies.mx/servicios/p_anuies/
publicaciones/revsup/res077/txt2.htm. consultado el 22 de mayo de 2011, 20:00 h>

% Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, pag. 9.
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Cultura basica: Es el contenido fundamental formativo que ofrece el Colegio
al alumnado. Se encuentra plasmada en todas las asignaturas del plan de
estudios y se entiende como el conjunto de principios y elementos produc-
tores de saber y hacer, cuya utilizacién permite adquirir mayores y mejores
conocimientos y practicas.3

Descubrimiento: (Réperage). El alumnado identifica y extrae los elementos lin-
guisticos relevantes y necesarios para realizar el acto de habla.

Digrama: Es un conjunto de dos letras que representan un sélo fonema. Pueden
ser dos vocales o dos consonantes o incluso vocal y consonante.

Ejercicio: Accion centrada en un punto linguistico a desarrollar.

Enfoque: Concepcién teérica constituida por principios sobre los que se orga-
niza didacticamente la ensenanza. Estos principios dan forma a un modelo
didactico especifico.

Enfoque comunicativo: Modelo didactico centrado en dotar al aprendiente de
la capacidad para comunicarse (de manera oral y escrita) con otros hablantes
delalengua extranjera meta. Las actividades planteadas en el enfoque comu-
nicativo intentan reproducir con fidelidad la realidad fuera del aula. La gra-
matica pasa a segundo plano y tanto esta como el vocabulario se abordan en
funcion de las necesidades de comunicacion del aprendiente. El uso de docu-
mentos auténticos tanto orales como escritos sera esencial en este enfoque.

Estrategia: Concepto que, aplicado al campo de la ensenanza y del aprendizaje,
se define como una secuencia de actividades (rigida o flexible) disefiada para
la consecucién de una finalidad precisa (aprendizaje). Este concepto, en el
terreno de la ensenanza y del aprendizaje, se adecua mejor al concepto de
tarea que marca la perspectiva accional.

Exposicion: Fase de la unidad didactica que incluye las fases de anticipacion, de
comprension global y detallada, cuya finalidad es exponer al alumnado al
corpus linguistico para desarrollar el aprendizaje seleccionado.

Marco Comun Europeo de Referencia: Documento que incluye diversos ele-
mentos para elaborar programas de lenguas, orientaciones curriculares y
examenes, entre otros. Presenta descripciones detalladas de lo que tienen
que aprender a hacer las personas que estudian un idioma, con el objetivo
de usarlo para comunicarse. Asimismo, senala los conocimientos y habilida-
des que deben desarrollarse para desempenarse eficazmente. El MCER es un
documento que les proporciona a todos los agentes involucrados en el pro-
ceso educativo, “los medios adecuados para que reflexionen sobre su propia
practica, con el fin de ubicar y coordinar sus esfuerzos y asegurar que éstos
satisfagan las necesidades de sus alumnos”3¢

% http://academia.cch.unam.mx/portal/Modelo_Educativo_del CCH

% CVC, Marco Comiin Europeo de Referencia para las Lenguas, pag. 1.



Perspectiva accional: Perspectiva particular dentro del enfoque comunicativo, la
cual “considera alos usuarios y alumnos que aprenden una lengua, principal-
mente, como agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que
tienen tareas no solo relacionadas con la lengua, sino que tienen que llevar a
cabo en una serie determinada de circunstancias, en un entorno especifico y
dentro de un campo de accion concreto”3?

Reempleo: Etapa de la unidad didactica que tiene la finalidad de que el alumnado
utilice de manera libre las estructuras linguisticas estudiadas, las cuales pue-
den insertarse en una tarea.

Sensibilizacién: Etapa de la unidad didactica que busca despertar la curiosidad
del aprendiente y activar sus conocimientos previos, sus representaciones
sobre el aprendizaje y la tarea a desarrollar.

Sistematizacion: Es una etapa de la unidad didactica enla que se “automatizan’
las herramientas linguisticas que seran empleadas en la realizacion de la
tarea, que es el objetivo general de la unidad didactica. El profesorado guia
al alumnado en actividades (orales y escritas) que le permiten reutilizar las
estructuras linguisticas identificadas y analizadas en fases anteriores.

Texto: Para la linguistica textual, el texto es la unidad minima de significado.
En la ensenanza de lenguas, el texto es el producto verbal oral o escrito con un
sentido pleno.

Tarea: Secuencia de acciones que implica el uso de la lengua extranjera, realiza-
das por las y los aprendientes con ayuda del profesorado a fin de desenvol-
verse en situaciones cercanas a la realidad. Se trata de actividades articula-
das que van de lo simple a lo complejo para la construccion y apropiacion de
los saberes, lo cual implica el desarrollo de habilidades (no sélo lingtiisticos),
destrezas, valores, actitudes necesarias en la interaccion. De esta manera, el
alumnado se vuelve un actor social que emplea estrategias y herramientas.
La tarea es disenada por el profesorado teniendo en cuenta las necesidades
del alumnado, su motivacion, el contexto y los recursos disponibles. La tarea
debe tener etapas, plantear un producto realizable y evaluable. La valoracion
de la tarea debe centrarse en el proceso mismo de elaboracion.

Tarea de aprendizaje: Tarea planeada y definida por el profesorado, propuesta
al alumnado con el fin de desarrollar un aprendizaje especifico. La tarea de
aprendizaje es guiada y controlada por la o el docente.

Tarea de evaluacion: Tarea definida por el profesorado y llevada a cabo por el
alumnado, debe ser realizable, adecuada al alumnado y coherente con la
metodologia del curso. La tarea de evaluacion propone al alumnado realizar
un producto evaluable que requiere poner en juego dos o mas actividades
de lengua (comprension oral y escrita; expresion oral y escrita, asi como
interaccién oral y escrita), cada una con criterios e indicadores establecidos

)

37 CVC, Marco Comin Europeo de Referencia para las Lenguas, pag. 9.
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previamente y dados a conocer al alumnado, para que éste sepa qué se es-
pera de €l. Cada actividad de lengua puede corresponder a un aprendizaje
del programa, por lo que la tarea de evaluacion abarca varios aprendizajes.
A diferencia de la tarea de aprendizaje, la evaluacion la realiza de forma au-
téonoma el alumnado.

Tareas finales: Son tareas que el alumnado realiza, mas alla del aula, para apro-
ximarse al uso de la lengua en contextos reales.

Tareas pedagogicas: Son el nucleo de las actividades de la clase. Pueden incluir
técnicas de ensenanza—aprendizaje simuladas, formales (lingtisticas) y fun-
cionales.

Tratamiento de la lengua: Fase de la unidad didactica que se compone de
las etapas de descubrimiento y conceptualizacion, cuya finalidad es que el
alumnado descubra, analice y formule reglas sobre los componentes linguis-
ticos que conforman los textos (orales y escritos). El profesorado guia este
descubrimiento y promueve la comprension del funcionamiento de estas
herramientas linguisticas para ser utilizadas en la elaboracion de la tarea
final.

Unidad didactica: Es una serie de actividades estrechamente relacionadas,
organizadas de manera coherente para lograr un proposito. Se divide en
las siguientes fases: sensibilizacion, anticipacion, comprension global, com-
prension detallada, descubrimiento, conceptualizacion, sistematizacion y
reempleo.

Valores: Principios que nos permiten orientar nuestro comportamiento en fun-
ciéon de realizarnos como personas. Son creencias fundamentales que nos
ayudan a preferir, apreciar y elegir unas cosas en lugar de otras o un com-
portamiento en lugar de otro.
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