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PRESENTACION DE LA MATERIA

Ubicacion de la materia en el marco del mapa curricular

tinuacion del trabajo de revision y enriquecimiento de los programas
del Plan de Estudios Actualizado (PEA) de la Escuela Nacional Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), aprobados en 2016 por su H. Consejo Técnico.

Los programas de estudio en el CCH tienen como propésito definir los enfo-
ques didacticos que se aplican en el desarrollo del curriculum y guiar el proceso
docente. Al mismo tiempo, presentan los fundamentos teoéricos que sustentan
los aprendizajes a lograr y los contenidos tematicos, asi como las caracteristicas
del egresado y las responsabilidades de su formacion.

Asimismo, estos programas son de tipo indicativo, no operativo, y consti-
tuyen un documento indispensable en el Colegio porque orientan el proceso
educativo, asi como una amplia gama de procesos académico-administrativos
propios de una institucion de educacion: evaluacion ordinaria y extraordinaria,
diseno de materiales, formacion docente, promocion académica, entre otros.

L os Programas de Estudio de Inglés I-IV que aqui se presentan son la con-

Antecedentes de los programas

En sus inicios, la orientacion del curso de Inglés fue de comprension de lectura
de caracter no curricular hasta que, en 1996, en el marco de una Revisién de
Planes y Programas, se convirtio en una materia curricular con cuatro asignatu-
ras del tronco comun y sus correspondientes programas, y se incorpor6 al Area
académica de Talleres de Lenguaje y Comunicacién (A-TLC); desde entonces,
las asignaturas son impartidas durante los primeros cuatro semestres de este
bachillerato universitario, aportando 8 créditos cada una en el PEA del Colegio.

En2002,sellevo a cabo la Revision y Actualizacion de los Planes y Programas
de Estudio del CCH, donde se mantuvo el Enfoque Comunicativo, se ajustaron
contenidos tematicos y formato de los programas de las materias de Inglés y
Francés. En 2009, como parte del Plan de Desarrollo Institucional de la Rectoria
de la UNAM, se cambio la ensenianza de Inglés de comprension de lectura a
cuatro habilidades para satisfacer las necesidades del alumnado; “integrar las
habilidades comunicativas en una lengua extranjera; interactuar en su entorno
personal, académico y laboral, y participar en programas de movilidad estu-
diantil internacional”.

Ante el cambio de orientacion, en 2010 la Jefatura del Departamento de
Inglés impulso la elaboracion de un documento que respondiera al Plan de la
Rectoria, que sirviera de guia al profesorado en su labor docente y que unificara
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criterios, propodsitos, aprendizajes y contenidos minimos de las asignaturas. Pos-
teriormente, el resultado de esos esfuerzos se materializdé en dos documentos
“Primer Acercamiento a los Programas de Inglés ‘PAPIS™ (2010-2011) y “Segundo
Acercamiento a los Programas de Inglés ‘SAPIS™ (2011-2012), los cuales articulan
ya las cuatro habilidades.

Asimismo, en 2011 se inici6 el proceso de actualizacion del Plan de Estudios
y los Programas en el CCH para lo cual se crearon comisiones especiales, cuyo
producto final fueron los programas de las asignaturas de Ingles I-V1. Mas ade-
lante, en el ciclo escolar 2014-2015, un grupo de trabajo convocado por instancias
centrales del Colegio continu6 la revision y actualizacion para lo cual se reto-
maron las aportaciones de la comunidad docente durante los ciclos 2012-2013 y
2013-2014. Lo anterior culmind con la aprobacion solamente de los Programas de
Inglés I-IV y su implementacion a partir del ciclo escolar 2016-2017.

De 2018 a 2022, de manera institucional se realizaron cinco seminarios de
seguimiento sobre la implementacion y la evaluacion de los Programas de
Estudio, asi como del Perfil de Egresado de la materia de Inglés con esos pro-
gramas aprobados. En 2023 el profesorado de los cinco planteles fue convocado
a conformar la Comision para la Revision y Ajuste de los Programas de Inglés
[-IV (CRAPI), la cual conté también con la participacién de un representante del
Consejo Académico de Idiomas y uno del H. Consejo Técnico. En ella, se analizo
lainformacién derivada de los seminarios con la que se ajustaron los programas
colegiadamente; posteriormente, esos documentos ajustados fueron puestos
a consideracion de la comunidad del Colegio cuya opinién fue valorada por la
Comision e integrada segun su criterio.

Ejes del Modelo Educativo del Colegio

El Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades esta conformado por
cuatro ejes estructurales: la nocion de cultura bdsica, la organizacion por areas, el
alumnado como responsable de su formacion y el profesorado como experto en
la materia y guia del proceso de aprendizaje. Desde su concepcion en 1971, se esta-
blecio6 que el Plan de Estudios del CCH se orientara, en sus contenidos y organiza-
cién, a dotar al alumnado de una cultura integral basica con “los conocimientos y
habilidades que le permitan acceder por si mismo a las fuentes del conocimiento,
y en general, de la cultura; es decir, de elementos productores de saber y de hacer,
através de cuya utilizacion pueda adquirir mayores y mejores saberes y practicas,
principalmente habilidades de tipo intelectual” (ENCCH, 1996, p. 36).

En la organizacion de un plan de estudios por areas, se plantea la idea de
integracion de conocimientos, por lo que las asignaturas de un area se conciben
como manifestaciones de la cultura bdsica a desarrollar y comparten enfoques
y métodos propios del campo disciplinario: Area de Ciencias Experimentales,
Area Histérico-Social, Area de Matematicas y Area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion.



Relacién de la materia con otras asignaturas del Area,
otras Areas, Departamentos y el Plan de Estudios Actualizado

La materia de Inglés contribuye con el desarrollo de la interdisciplina al relacio-
narse con las materias de las cuatro Areas académicas asi como departamentos
del Colegio, puesto que el conocimiento de una lengua extranjera permite la
incursion a saberes de diferentes ciencias y culturas que se encuentran codifica-
dos en ese idioma. En particular, la materia de Inglés esta vinculada con el Area
de Talleres debido a que comparten el Enfoque Comunicativo y los propositos
generales:
El Area de [Talleres de] Lenguaje y Comunicacién debe hacer visibles las vias
para comunicar informacion y apropiarse de ella, pero también para ir mas
alla una vez que se logra lo anterior, para pensar, modificar, transformar el
propio conocimiento como parte de un continuo, ya que no existe una sola
manera de ser lector, escucha o productor de textos orales o escritos (ENCCH,

2005, p. 19).

Esta materia guarda una estrecha relacion con otras que integran el Plan de
Estudios Actualizado del Colegio, en principio con las del Area a la que pertene-
ce gracias a que el texto oral y escrito es también su unidad central de trabajo
en el aprendizaje de la lengua, cuyo empleo acontece en contextos reales en la
medida de lo posible. La vinculacion de Inglés I-IV con otras materias pertene-
cientes al A-TLC se expresa de manera diversa, particularmente con Frances
I-IV porque ambas materias consideran el Enfoque Comunicativo y adaptan
el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) al contexto de la comunidad
estudiantil del Colegio en aras de su formacion integral. Cabe senalar que, al
ingresar al Bachillerato Universitario, el alumnado debe elegir entre estas dos
lenguas extranjeras para cursarla curricularmente durante dos anos. Ademas,
la lengua inglesa integra numerosos “galicismos” (préstamos lingtisticos del
francés) como café, croissant, hotel y questionnaire, entre otros.

Otra forma en la que Inglés I-IV se vincula con otra materias del area es, por
ejemplo, al trabajar las marcas textuales (i.e., persona gramatical, tiempo verbal,
numero y género), el establecimiento de la secuencia en relatos y el desarrollo
de valores como el derecho de expresion de otras personas mediante la escucha
respetuosa para una convivencia académica libre y tolerante, temas en los que
coincide con TLRIID I-IV; o bien, el interés por la puntuacion, las categorias gra-
maticales, los comparativos, la terminologia de origen griego y las formas del
enunciado en GriegoI-1I, asicomo en la convergencia en lalectura en voz alta, las
normas basicas de puntuacion, la estructura de la oraciéon general, la comparati-
vay la superlativa, asi como la morfologia de adjetivos, los afijos y el vocabulario
sobre miembros de familia en Latin I-II. En este mismo orden de ideas, Inglés I-IV
suma a la comprension y al manejo de las secuencias narrativas y de la funcion
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comunicativa, como también lo hacen Lectura y Analisis de Textos Literarios I-II
y Expresion grafica I-IL

Eneste sentido,las asignaturas de Inglés favorecenla comprension de hechos
y procesos histéricos, lo cual suma a las materias del Area Histérico-Social en lo
tocante a la secuencia y la cronologia en materias como en Historia de México
I-IT e Historia Universal Moderna y Contemporanea I-Il donde se abordan temas
como la Revolucién inglesa y la Independencia de las trece colonias inglesas.

Esta materia de lengua extranjera también se relaciona con materias del
Area de Ciencias Experimentales, donde aporta en el desacuerdo respetuoso
ante ideas contrarias a las propias, la autonomia, la autorregulacion, el trabajo
colaborativo, y el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, por lo que esta
relacionada con Quimica I-II, materia que explicitamente establece como meta
concomitante el desarrollo de tales habilidades, asi como otras materias del
PEA que plantean la misma meta, pero de forma tacita. Asimismo, al contribuir
en la comprension y la expresion de las verdades cientificas y en el diseno de
instrumentos de organizacion temporal, espacial y textual, InglésI-IV se vincula
con Biologia I-II.

Por otro lado, debido a que esta materia acerca al alumnado a la produccion
de videos y al empleo de Internet como herramientas para acceder a informa-
cién, esta vinculada a materias del Area de Matematicas.

Por ultimo, el CCH contempla la formacion para el trabajo del alumnado
que libremente desee capacitarse en alguna de las 20 especialidades técnicas
de formacion que se ofrecen por medio del Departamento de Opciones Técni-
cas. La capacitacion consta de dos semestres, donde el Inglés tiene un papel
significativo dado que el alumnado consulta textos especializados en la lengua
extranjera referentes al area de la opcion técnica que haya elegido. Asimismo,
ciertas Opciones Técnicas requieren un determinado grado de aplicacion direc-
ta de la lengua meta al emplear lenguaje de programacion como en desarrollo
de software. Ademas, debido a que esta materia tiene un caracter transversal,
también se desarrollan habilidades académicas que permitiran al alumnado de
Estudios Técnicos Especializados representar graficamente tanto conocimien-
tos como procedimientos.

Lo anteriorilustra algunas de lasrelaciones que esta materia Inglés I-IV guar-
da con otras del Plan de Estudios Actualizado del Colegio, en relaciones tanto
verticales (con las del mismo semestre escolar) como horizontales (con las de
semestres posteriores).



Enfoque disciplinario y didactico de la materia

Introduccion

Los enfoques disciplinario y didactico en la materia de Inglés fueron seleccio-
nados considerando el PEA donde “los métodos de ensenanza se orientan a que,
a través de sus contenidos y organizacion, se dote al alumnado de una cultura
integral basica, para que sea critico y creativo, util a su medio ambiente natural
y social, y se habilite para seguir estudios superiores” (ENCCH, 1996, p. 34).

Para senalar la conveniencia de la seleccion de estos enfoques, cabe recordar
que el Bachillerato del Colegio “esta dirigido a formar al alumnado en ciencias y
humanidades, a través de conocimientos, habilidades y actitudes, estableciendo
una relacion positiva del servicio y solidaridad con su entorno, para asi conti-
nuar sus estudios en licenciatura o incorporarse al campo laboral al término de
su bachillerato” (ENCCH, 1996, p. 34).

En cuanto a su Modelo Educativo, dentro del PEA, se establece “que es un
bachillerato de cultura bdsica, dando énfasis a las materias basicas para la for-
macion del alumnado” (ENCCH, 1996, p.34). Precisamente, parte de su formacion
es el conocimiento del lenguaje para la redaccion de escritos y ensayos, asi como
la capacidad y habito de lectura que, al estar referidos al Area de Talleres de
Lenguaje y Comunicacion, se relacionan con la lengua inglesa (ENCCH, 1996).

Asimismo, el conocimiento delinglés en el alumnado contribuye al conjunto
de principios productores de saber y hacer, cuya utilizacion “le permite mayo-
res y mejores saberes y practicas. De este modo, se generan en el alumnado los
conocimientos y habilidades, que le permiten acceder a las fuentes del conoci-
miento y de la cultura” (ENCCH, 1996, p. 36).

Elaprendizaje delidioma inglés es relevante en la conformacion de la cultura
basica al constituir una herramienta indispensable de comunicacion global, de
acceso al mercado laboral y del desarrollo y movilidad estudiantil (CAB, 2022).

En lo formativo, “el aprendizaje del inglés es una via para el conocimiento
directo y fiel de otras culturas, fomenta una apreciacion mas objetiva de la
propia cultura y propicia el desarrollo de una conciencia critica al contrastar las
diversas visiones del mundo que dan los idiomas” (CAB, 2022, p. 68).

Los enfoques disciplinario y didactico fueron seleccionados por ser con-
gruentes con el modelo educativo del Colegio, el cual esta dirigido a la formacion
de una cultura bdsica.

Esta cultura bdsica puede realizarse bajo la perspectiva constructivista, que a
su vez es acorde con los enfoques Comunicativo y Accional en el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas.

Precisamente, estos dos enfoques disciplinario y didactico son los adoptados
en la materia de Inglés, pues a partir de cada uno de ellos, se puede realizar la
instrumentacion didactica de la materia de Inglés.
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En lo referente al constructivismo en el ambito educativo, y considerando
a C. Coll (1993), se establece que el alumnado no adquiere el conocimiento de
una forma pasiva sino activa, lo que propicia un aprendizaje significativo, y se
reconoce la importancia de emplear y cuestionar los esquemas mentales ya
presentes en el alumnado, para asi mejorar su comprension y rendimiento.

Con el enfoque constructivista de ensenanza-aprendizaje, se fomentan en
el alumnado habilidades cognitivas, metacognitivas y socioafectivas que les
permiten desarrollar la autonomia, lo que prepara al alumnado para abordar
desafios globales a través de la indagacién, la accién y la reflexién (Tigse, 2019).

En este sentido, la perspectiva constructivista promueve la integracion de
conocimientos y habilidades que habilitan al alumnado a ser capaz de apren-
der por si mismo, asi como a desarrollar habilidades de pensamiento para ser
un sujeto critico. Estos conocimientos y habilidades apelan a los principios del
Colegio para la formacion de la cultura bdsica en el alumnado.

En cuanto a la relacion con el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion,
un elemento imprescindible dentro de la cultura basica es el conocimiento de
una lengua extranjera, en este caso, inglés.

Asitambién, en la cultura bdsica se enfatiza “el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado por sus repercusiones en la vida intelectual y social,
concretamente en su capacidad de razonar, abstraer y organizar su pensamien-
to, donde se da prioridad a la competencia comunicativa y no solo a la lengua
como objeto de estudio unico” (ENCCH, 1996, p. 55).

Precisamente, el Enfoque Comunicativo parte de la competencia comuni-
cativa que Hymes representa como “el uso del idioma en el contexto social,
combinando el idioma con la comunicacion y la cultura” (Corrales, 2009, p. 158).

Para Nunan (1991), el Enfoque Comunicativo involucra a los aprendices en
la comprension, manipulacion, produccion o interaccion en la segunda lengua,
mientras su atencion se halla concentrada prioritariamente en el significado
mas que en la forma. De acuerdo con este autor, “el Enfoque Comunicativo esta
en armonia con la concepcion constructivista del conocimiento, pues la com-
binaciéon de ambos resulta en un modelo adecuado para implementar en la
ensefianza de un segundo idioma” (Corrales, 2009, p. 159).

En lo referente al Enfoque Accional, que surge del Marco Comun Europeo
de Referencia (MCER) para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion, se
puede mencionar que comparte con el Enfoque Comunicativo la atencién en la
“comunicacion”. El enfoque basado en la accion mantiene una relacion directa
con los recursos cognitivos, emocionales y volitivos del alumnado, donde los re-
cursos cognitivos se vinculan principalmente con el constructivismo. Ademas,
el MCER incide en la idea del aprendizaje autonomo tras la superacion de los ni-
veles iniciales, por lo que se debe ensenar al alumnado a aprender (Alexe, 2013).

De estaforma, se muestralarelacion de los enfoques disciplinario y didactico
de la materia de Inglés, a saber, el Enfoque Comunicativo y el Enfoque Accional,



con la cultura basica contenida en el PEA. Asi también, su relacion con el desa-
rrollo de la competencia comunicativa del Area de Talleres de Lenguaje y Comu-
nicacion y con el constructivismo como marco pedagogico general.

Enestos programas, se incluyen el Enfoque Comunicativo y el Enfoque Accio-
nal, tanto en el enfoque disciplinario como en el enfoque didactico. Al respecto,
el enfoque disciplinario se relaciona con las posturas y suposiciones basadas
teéricamente sobre la naturaleza de la lengua y su aprendizaje, asi como la uti-
lidad de ambas en marcos pedagogicos.

Mientras que el enfoque didactico, en la materia de Inglés, se refiere al
meétodo entendido como un conjunto generalizado de especificaciones para la
ensefanza de la lengua en el aula (Brown, 2001, p. 16).

De este modo, el Enfoque Comunicativo y el Enfoque Accional, en su parte
disciplinaria, se refieren al proceso en que el sujeto aprende una lengua, mien-
tras que, en la parte didactica, se mencionan los métodos o procedimientos para
su ensenanza.

Enfoque. Enfoque Disciplinario Meétodo. Enfoque Didactico

Conceptualizaciones tedricas sobre la naturaleza de la lengua Un conjunto generalizado de especificaciones para el aula,
y la naturaleza de su aprendizaje, asi como la aplicacion de enfocado en:

ambas a marcos pedagogicos.
« \Metas de ensefianza/aprendizaje.
Se conceptualiza como el &qué? o Papel del alumnado.

« Papel del profesorado.

Basado en Brown. (2001). p. 16. * Papel de los materiales instruccionales.

Se conceptualiza como el &como?

Enfoques Comunicativo y Accional Enfoques Comunicativo y Accional

Por ultimo, en cuanto al aspecto disciplinario, “el Enfoque Comunicativo y
el Enfoque Accional representan la vision con que se concibe la lengua meta,
por lo que sus principios fundamentan el entramado entre los propositos y los
aprendizajes de los Programas, asi como su formulaciéon y gradacién” (UNAM,
2022, en Ochoa y Monroy, 2022, p. 143).

Enfoque disciplinario: Enfoque Comunicativo y Enfoque Accional en el MCER
ENFOQUE COMUNICATIVO

El enfoque disciplinario “es una vision global de principios o ideas sobre la na-
turaleza del proceso de ensenanza-aprendizaje de una lengua” (Anthony, E., en
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Richards y Rogers, 2001, p. 19), por lo que se refiere a conjeturas sobre lo que la
lengua es y como se realiza su proceso de aprendizaje.

Las caracteristicas del enfoque disciplinario en la ensenanza de Inglés son:
“que es general, que tiene una vision global, que abarca multiples métodos, y
que es holistico y teérico” (Anthony, E., en Richards y Rogers, 2001, p. 22).

En el caso de la materia de Inglés, dentro del enfoque disciplinario estan
los enfoques Comunicativo y Accional por su afinidad con el Modelo Educativo
del Colegio.

ElEnfoque Comunicativo surge desde los setenta, a partir de algunos linguis-
tas como C. Candlin y H. Widdowson, interesados en demostrar la existencia de
la competencia comunicativa, ademas de la competencia linguistica. Al inicio,
la competencia comunicativa se definié como el conocimiento de como usar la
lengua apropiadamente en situaciones sociales (CVC, 2008).

Posteriormente, D. Hymes amplia el concepto de competencia comunicati-
va, abarcando asi una mayor cantidad de saberes y habilidades, describiéndola
“como el uso del idioma en el contexto social, donde se combina el idioma con
la comunicacién y la cultura” (Corrales, K., 2009, p. 158).

Después, autores como Canale y Swain (1980) aunaron que la competencia
comunicativa se componia de tres competencias principales: la competencia
gramatical, la competencia sociolinguistica y la competencia estratégica. Poste-
riormente, Canale (1983) agregd la competencia discursiva (CVC, 2008).

La competencia gramatical esta relacionada con el dominio del cédigo lin-
guistico (verbal o no verbal). Incluye caracteristicas y reglas del lenguaje como
el vocabulario, la formacién de palabras y frases, la pronunciacion, la ortografia
y la semantica. Esta competencia se enfoca directamente en el conocimiento y
la habilidad requeridos para emprender y expresar adecuadamente el sentido
literal de las expresiones. La competencia gramatical siempre sera importante
para cualquier programa de segundas lenguas (CVC, 2008).

La competencia sociolinguistica se ocupa de en qué medida las expresiones
son producidas y entendidas adecuadamente en diferentes contextos socio-
linguisticos, dependiendo de factores contextuales como la situacion de los
participantes, los propositos de la interaccion y las normas y convenciones de
la interaccion (CVC, 2008).

La adecuacion de los enunciados esta vinculada con la adecuacion del sig-
nificado y de la forma. La adecuacion del significado se relaciona con el alcance
hasta el cual, funciones comunicativas determinadas como, por ejemplo, (orde-
nar, quejarse e invitar), actitudes (incluyendo la cortesia y la formalidad) e ideas
son juzgadas como caracteristicas de una situacion dada (CVC, 2008).

Mientras que la adecuacion de la forma se trata de la medida en qué un sig-
nificado dado (incluidas las funciones comunicativas, actitudes, proposiciones/
ideas) se representa por medio de una forma verbal y/o no verbal, que es carac-
teristica en un contexto sociolingiiistico (CVC, 2008).



La competencia estratégica se compone de estrategias de comunicacion
verbales y no verbales que pueden utilizarse para compensar los vacios de
comunicacion, debidos a las variables de ejecucion o a la competencia insufi-
ciente en la segunda lengua. Es decir, esta competencia abarca el conocimiento
que permite solventar problemas que surgen en la comunicacion, (por ejemplo,
conocimiento y habilidad para el uso de parafrasis o palabras de relleno, repeti-
ciones, etcétera) (CVC, 2008).

Por ultimo, la competencia discursiva es el conocimiento de las formas lin-
guisticas para producir textos orales o escritos (por ejemplo, comprension y
habilidad para producir de forma escrita cartas, mensajes, ensayos, etcétera, o
de manera oral conversaciones, presentaciones y explicaciones, dotados de co-
herencia y cohesién). Es la capacidad del hablante que le permite comprender y
producir enunciados que van mas alla de una oracién (Pérez y Trejo, 2012).

Para estos autores, la competencia comunicativa se refiere tanto al conoci-
miento de lalengua, como alahabilidad para utilizar este conocimiento cuando
se participa en una comunicacion real. El conocimiento hace referencia alo que
el individuo sabe (consciente o inconscientemente sobre el lenguaje y otros
aspectos del uso comunicativo del lenguaje), es decir, a la habilidad que se tiene
de utilizar apropiadamente o no, este conocimiento en la comunicacion real
(CVC, 2008).

En suma, para Richards (2006) la competencia comunicativa involucra los
siguientes aspectos en el conocimiento de una lengua: saber como utilizar la
lengua en un rango de diferentes propésitos y funciones (Richards, 2006).

Saber como variar el uso de la lengua de acuerdo con el contexto y los parti-
cipantes; por ejemplo, saber cuando usar el discurso formal o informal, o cuando
usar la lengua apropiadamente de forma escrita a diferencia de la comunica-
cion oral (Richards, 2006).

Saber cuando producir y entender diferentes tipos de textos, por ejemplo,
narrativas reportes, entrevistas, conversaciones. Saber como mantener la co-
municacion a pesar de tener limitaciones de conocimiento de lengua propias
(Richards, 2006).

Asi también, en anos recientes, el aprendizaje de una lengua se ve como el
resultado de varios procesos tales como:

e Lainteraccidn entre aprendiente y los usuarios de la lengua.

e Lacreacion del significado de manera colaborativa.

e Lacreaciondesignificado einteraccion conun proposito através dellenguaje.

e la negociacion del significado hasta que los interlocutores lleguen a un
entendimiento.

» El aprendizaje a través de poner atencion a la retroalimentacion que los
aprendientes obtienen cuando ellos usan la lengua.

» Laatencion allenguaje que el aprendiente escucha (input) y tratar de incor-
porar nuevas formas a la competencia comunicativa en desarrollo.
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o La disposicion de experimentar nuevas formas de decir las cosas (Richards,
2006).

ENFOQUE ACCIONAL EN EL MCER
Los programas también han considerado como referente disciplinario al Enfo-
que Accional, propuesto en el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) para
el aprendizaje, ensenanzay evaluacion de lenguas extranjeras, por su coinciden-
cia con algunos componentes de nuestro Modelo Educativo.

En el MCER se senala: “El enfoque aqui adoptado esta orientado a la accion
porque considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua como
agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tienen tareas
(no sélo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie determinada
de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de acciéon
concreto” (Consejo de Europa, 2002, p. 23).

Esta perspectiva teorica enriquece al Enfoque Comunicativo, en el que se
privilegia la comunicacioén simulada, porque se enfatiza la dimension colecti-
va de las acciones y en la finalidad social de las mismas (Puren, 2006). A efecto
de tener un panorama general del MCER y tener una mejor comprension de
su vinculacion con los Programas Actualizados de Inglés del CCH, a continua-
cion se citan los elementos que son relevantes para el enfoque disciplinario
de estos Programas.

En el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas también se defi-
ne a la competencia linguistica, en éste se definen las destrezas linguisticas del
alumnado en una escala de niveles de Inglés desde el A1, nivel basico de Inglés
hasta C2 de dominio de la lengua (Martinez, 2007).

El MCER promueve el enfoque orientado a la accion, que se articula en torno
a la nocion de competencias generales y linguisticas, que el alumnado necesi-
ta desarrollar y adquirir. La consideracion de la dimension social de la lengua
conduce a desarrollar un perfil de alumnado y usuario como agente social, lo
que implica lograr que el alumnado se desenvuelva en las situaciones de la vida
social (Martinez, 2007).

Abarca varias perspectivas que se derivan del Enfoque Comunicativo, por
lo que tiene la ventaja de presentar elementos que resultan coherentes con la
perspectiva del Modelo Educativo del Colegio, por ejemplo, al senalar que los
meétodos de ensenanza y aprendizaje incluyen los tres tipos de conocimientos
—conceptual (saber), procedimental (saber hacer) y actitudinal (saber ser)- que
deben construir el alumnado para formarse como ciudadanos auténomos.

Parte de la base de que el estudiantado de una lengua, y de su correspon-
diente cultura, no deja de ser competente en su lengua y cultura maternas. Es
decir, el alumnado no adquiere dos formas de actuar y de comunicarse distintas,
sino que complementa una con otra, por lo que desarrolla una interculturalidad.
La competencia lingtistica y la cultural, respecto a cada lengua, se modifican



mediante el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una concien-
cia, unas destrezas y unas capacidades interculturales. Todo lo anterior permite
que el alumnado desarrolle una personalidad mas rica y compleja, y mejore su
capacidad de aprendizaje posterior de lenguas y de apertura a nuevas experien-
cias culturales (Consejo de Europa, 2002).

Describe de forma integradora qué tienen que aprender a hacer el alum-
nado de lenguas, con el fin de utilizar el idioma para comunicarse, asi como
los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar de
manera eficaz. La descripcion también comprende el contexto cultural donde
se situa la lengua.

Es referido como un estandar internacional o sello de aprobacion de dife-
rentes lenguas, para los requerimientos minimos linguisticos y para definir y
homologar los niveles de dominio en el mundo.

Describe posibles actividades y lo que es capaz de hacer un usuario que al-
canza un determinado nivel en el proceso de aprendizaje y uso de la lengua, por
lo que no es prescriptivo. Es un documento de referencia que puede ser adaptado
de acuerdo con las necesidades de la institucion que lo utiliza, a partir del cual
se pueden definir objetivos y contenidos adecuados a los destinatarios de un
curriculo concreto (Axele, 2013).

Las habilidades de la lengua son referidas como actividades dirigidas al pro-
cesamiento de uno o mas textos con el fin de realizar una tarea, y se establecen
los descriptores en su sentido de expresion (oral y escrita), de la comprensién
(oral y escrita), e igualmente las actividades propias de la interaccion (oral y
escrita), puesto que desde el Enfoque Accional se da especial importancia a las
actividades de interaccion social. En consecuencia, en esta propuesta, y de acuer-
do con el MCER, se consideran a las actividades de la lengua como equivalentes
a las habilidades o destrezas de escuchar, leer, hablar y escribir.

Eluso de la lengua —que incluye el aprendizaje- comprende las acciones que
realizan las personas que, como individuos y como agentes sociales, desarrollan
una serie de competencias, tanto generales como competencias comunicativas
linguisticas, en particular. Las personas utilizan las competencias que se en-
cuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo distintas condiciones y
restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que conllevan proce-
sos para producir y recibir textos relacionados con temas en ambitos especificos,
poniendo en juego las estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a
cabo las tareas que han de realizar. El control que de estas acciones tienen los
participantes produce el refuerzo o la modificacién de sus competencias (Con-
sejo de Europa, 2002).

Por lo tanto, en los programas se hara referencia a las actividades de la
lengua (comprender y producir textos orales o escritos, asi como interactuar
de manera oral y escrita). En nuestros programas, las actividades de lengua
se retoman en los aprendizajes estableciendo aquellos procesos cognitivos
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(habilidades de pensamiento) requeridos para llevar a cabo la comprension,
expresion e interaccion que apelan a diferentes niveles en el proceso de apren-
dizaje y uso de la lengua.

COMPONENTES DE LA LENGUA
Las competencias comunicativas, de acuerdo con el MCER, posibilitan a una
persona a actuar utilizando especificamente medios linguisticos por medio de
actividades de lengua que suponen su ejercicio dentro de un ambito especifico
al momento de procesar (en forma de comprensién o de expresién) uno o mas
textos (Consejo de Europa, 2002). La competencia comunicativa en este sentido
tiene los siguientes componentes: linguistico, pragmatico y sociolinguistico.

COMPONENTES LINGUISTICOS

Por medio de estos componentes pueden articularse y formularse mensajes
bien formados y significativos (Consejo de Europa, 2002). Se utilizan los siguien-
tes parametros para la descripcion de los contenidos lingtisticos referentes a
léxico, gramatica, semantica, fonologia, ortografia y ortoépica.

Los componentes linguisticos seleccionados en los programas de Inglés (léxi-
co, gramatica y aspectos fonoldgicos) resultan acordes con los propésitos, los
aprendizajes, el nivel de lengua del alumnado y el tiempo designado para cada
programa. El contenido léxico incluye a las unidades de significado, asi como a
las estructuras o férmulas hechas; el contenido gramatical correspondiente al
nivel A1y A2 para expresar y reconocer significados en frases y oraciones bien
formadasy el contenido fonologico presenta, a un nivel basico, el reconocimien-
to y produccion de algunos elementos.

Los contenidos linguisticos son progresivos, en la medida en que se amplian
los conocimientos que permiten un manejo mas extenso del inglés. La compe-
tencia linguistica que el alumnado adquiera en la lengua extranjera siempre se
relacionara con la interaccion social en la que se vea involucrado. La comunica-
cién (en interaccion) se desarrolla sobre la base de acciones presentes, pasadasy
futuras.Esto da alos intercambios una flexibilidad que implica que el alumnado
pueda referirse a sucesos presentes y pasados y que pueda proyectar acciones.
Este manejo de la proyeccion en el tiempo abre las posibilidades en cuanto a las
situaciones de comunicacion.

COMPONENTES PRAGMATICOS

Los componentes pragmaticos se refieren al conocimiento que posee el alumna-

do de los principios a partir de los cuales los mensajes se:

e Organizan, se estructuran y se ordenan “competencia discursiva”.

» Utilizan para realizar funciones comunicativas “competencia funcional”.

e Secuencian segun esquemas de interaccion y de transaccién “competencia
organizativa”.



El dominio del discurso manejado en estos programas se equipara con la
competencia discursiva y organizativa, que esla capacidad que posee el alumna-
do de ordenar oraciones en secuencias para producir fragmentos coherentes de
lengua. Comprende el conocimiento de como se deben ordenar las oraciones y
la capacidad de controlar ese orden, por ejemplo, un parrafo sobre un tema, una
descripcion o presentacion siguiendo un cierto formato. El alumnado mantiene
una interaccién en la que cada iniciativa produce una respuesta y hace progre-
sar la comunicacion. Enlos programas, estas tematicas se engloban en las tema-
ticas procedimentales, vinculadas con el aprender a hacer, donde el alumnado
desarrolla sus habilidades adquiridas y pone en practica lo aprendido.

COMPONENTES SOCIOLINGUISTICOS

Dentro del MCER, el componente sociolinguistico comprende el conocimiento y
las destrezas necesarias para abordar la dimension social del uso de la lengua.
Se espera que el alumnado, por ejemplo, pueda establecer contactos sociales
basicos utilizando las formulas de cortesia mas sencillas y cotidianas relativas a
saludos, despedidas y presentaciones: “por favor”, “gracias”, “lo siento”, etcétera.
COMPETENCIAS GENERALES

El MCER también menciona las competencias generales que se relacionan con
la vida en general. Dentro de estas competencias, se ubican la capacidad de
aprender y la competencia existencial.

La capacidad de aprender es la capacidad de observar y participar en nuevas
experiencias e incorporar nuevos conocimientos a los ya existentes, es decir, sa-
ber aprender. En nuestros programas, esta capacidad se aborda en el desarrollo
de la autonomia que se relaciona con el aprender a aprender.

El principio de aprender a aprender refiere al aprendizaje autonomo que es
un proceso donde el alumnado autorregula su aprendizaje y toma conciencia
de sus propios procesos cognitivos y socio-afectivos, y es precisamente cuando
es consciente de los mismos que tiene lugar la metacognicién (Crispin, Caudillo,
Doria y Esquivel, 2011).

Esta tematica abarca las habilidades generales de pensamiento como estra-
tegias de aprendizaje para apoyar al alumnado en el proceso de aprendizaje de
la lengua, asi como a la utilizacion eficiente de recursos digitales.

En cuanto a la competencia existencial, se relaciona con el saber ser, que
representa la formacion que le permite actuar con autonomia, fundamento y
responsabilidad (Bazan, 2013), y que en nuestros programas, se presentan como
los aspectos actitudinales que abarcan a los valores, actitudes y/o elementos
transversales.

Asitambién, ala competencia existencial, se suma el aprender a convivir que
consiste en “hacer que los seres humanos sean mas conscientes de si mismos
y de lo que los rodea” (Delors et. al, 1996, p. 348). En otras palabras, se trata de
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conocer mejor a los demas, a través de su historia, tradiciones y espiritualidad,

y a partir de ahi, poder realizar proyectos comunes o la solucion pacifica de los

conflictos (Delors et.al,1996).

Estos programas estan formados por un conjunto de habilidades, estrategias
yactitudesque de manerainterrelacionadacontribuyenalaformacionintegral
del alumnado y al perfil del egresado de éstos; incluye componentes cognitivos,
afectivos y conductuales.

En cuanto a los componentes actitudinales se desglosan en:

» Estrategias actitudinales: dirigidas a la autoestima, al aprendizaje del idioma
inglés, al entorno; aplicar estrategia de tolerancia al error/mostrar disposi-
cién para compartir informacion personal.

o Formacion sociocultural e interaccién: mostrar disposicién para compartir
informacion personal/respetar turnos de palabra.

e Desarrollo de sensibilizacion a tematicas como: perspectiva de género, sus-
tentabilidad y ciudadania.

Para una mayor comprension, el desarrollo de la autonomia se desglosa en:

o Habilidades (académicas) generales: tomar notas/disefiar organizadores
graficos de secuencia.

e Formacion del aprendizaje autonomo/reflexivo: aplicar estrategia de tole-
rancia al error.

» Estrategias porhabilidad: repetir para clarificar expresion oral/escuchar para
comprender, de manera global y selectiva.

» Estrategias especificas (sub)habilidad (vocabulario): usar redes y campos
semanticos/usar diccionario/usar sinénimos.

» Estrategias cognitivas y metacognitivas: focalizar la atencion a la correccion
ortografica y al uso de mayusculas.

» Utilizacion de recursos digitales: manejo adecuado y estratégico de las TIC.



NIVELES A LOGRAR Y ACTIVIDADES DE LA LENGUA CON BASE EN EL MCER

Entérminos generales, el MCER establece seis niveles comunes de referencia, en
la escala global, que proporcionan una orientacion general para determinar la
competencia comunicativa del estudiantado de lengua extranjera.

Niveles comunes de referencia

A B
Usuario basico Usuario independiente
J d d J
A A2 B1 B2
(Acceso) (Plataforma) (Umbral) (Avanzado)
H
Usuario competente
J d
C1 G2
(Dominio operativo (Maestria)
eficaz)

En algunos casos se puede hacer una subdivision mayor, de acuerdo con las
necesidades de la instituciéon, como el mismo MCER lo menciona. En la ENCCH
se establece como meta alcanzar el nivel A2 y, ademas, se profundiza en otros
conocimientos orientados a lograr el Perfil del Egresado y a satisfacer los re-
querimientos académicos a los que se enfrentara el alumnado al terminar el
bachillerato. A continuacién, se describen de forma general los niveles comunes
de referencia (Consejo de Europa, 2002), que se consideraron para la elaboracion
de estos programas:

USUARIO BASICO

A1. Acceso (Breakthrough) (Van Ek, 2000) es un nivel introductorio. El alumnado
es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente,
asi como frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo concreto o
inmediato. Es capaz de presentarse a si mismo y a otros, solicitar y proporcio-
nar informacién personal basica, por ejemplo, su domicilio, sus pertenencias y
personas que conoce. Puede establecer interaccion verbal, de forma elemental,
siempre y cuando su interlocutor hable despacio, con claridad y esté dispuesto
a proporcionarle ayuda.

A>. Plataforma (Waystage) (Van Ek, 2007) es un nivel basico. El alumnado es
capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con
areas de experiencia propia que le son especialmente relevantes, por ejemplo,
informacion basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés,
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ocupaciones, etcétera. Es capaz de comunicarse al llevar a cabo tareas simples
que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacion
sobre aspectos que le son conocidos o habituales. Puede describir, en términos
sencillos, aspectos relacionados con sus antecedentes, su entorno, asi como
cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.

Para el desglose de contenidos en los Programas de Inglés, también se con-
sultaron las obras de Van Ek (2000). A1 con las especificaciones sefialadas en el
Breakthrough, y al nivel A2 al Waystage.

El esquema propuesto en el MCER empata, al grado de que estas obras de
consulta también resultan pertinentes para ubicar las categorias, funciones
y nociones propios de los niveles a lograr en las materias de Inglés en el CCH,
sobre todo porque distinguen los niveles de dominio de lengua por parte del
alumnado.

Es preciso aclarar que en estos programas y sus componentes: presentacion,
programa de cada asignatura, conforman un modelo de ensenanza-aprendizaje
de inglés actualizado y, al mismo tiempo, especifico de la ENCCH. Si bien este
modelo muestra una equivalencia con los niveles de dominio de la lengua esta-
blecidos en el MCER, y se hace referencia constante a cuestiones tedrico-meto-
dologicas relevantes de dicho marco, estos programas retoman la experiencia
y los fundamentos vertidos en los programas anteriores de Inglés: un modelo
educativo flexible centrado en el alumnado, en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, mas que en el producto, en la formacién del idioma inglés dirigido a la
formacion académica y al reconocimiento del alumnado como sujeto respon-
sable de su aprendizaje.

Enfoque didactico: Enfoque Comunicativo y Enfoque Accional

El enfoque didactico en la ensenanza de lenguas se refiere al plan o instru-
mentacion general para la presentacion sistematica de la lengua a partir de un
enfoque seleccionado. En el caso de la materia de Inglés, se retoman de forma
principal, el Enfoque Comunicativo y el Enfoque Accional, con el propésito de
orientar la practica docente en los cursos de Inglés I a IV en el CCH. Aunque
también se consideran al cognoscitivismo y constructivismo como referentes
psicopedagogicos afines con el Modelo Educativo. Asimismo, se incluyen los
siguientes elementos: las funciones del alumnado y del profesorado; el proceso
de ensenanza-aprendizaje; la clase taller, las estrategias didacticas, los recursos
didacticos y tecnologicos, la evaluacion y la evaluacion de lenguas.

Como se ha mencionado, algunos elementos del cognoscitivismo y del cons-
tructivismo, entre otros, han sido llevados al campo de la didactica de lenguas
extranjeras. En el Enfoque Comunicativo se enfatizan los procesos cognitivos
y sociales al aprender una lengua. Desde 1972, Wilkins evidencio los sistemas
de sentido (significado) que subyacen en los usos comunicativos del lenguaje,
destacando las nociones y las funciones.



Segun el Enfoque Comunicativo, el aprendizaje de una lengua es exitoso
cuando el alumnado enfrenta situaciones de la vida que necesitan comunica-
cion. En consecuencia, las clases se desarrollan con base en contextos y funcio-
nes del lenguaje y se hace énfasis en diferentes tipos de textos. Incluye aspectos
de la vida real en las actividades como vacios de informacion, eleccion de voca-
bulario y forma y retroalimentacion, asi como acciones concretas.

Por su parte, el Enfoque Accional promueve el uso social de las tareas comu-
nicativas, en las que tanto el alumnado como los hablantes de una lengua son
considerados agentes sociales.La comunicacion y el aprendizaje implican larea-
lizacidn de tareas no solo de caracter linguistico, aunque involucren actividades
de lengua y requieran de la competencia comunicativa del alumnado. De esto se
deriva el papel comunicativo de las tareas, las cuales hacen posible el funciona-
miento de la competencia comunicativa del alumnado a través de la realizacion
de varias actividades de lengua: expresion o produccion oral y escrita, compren-
sion o recepcion oral y escrita, e interaccion oral y escrita (Munoz, 2010).

A partir de estas concepciones, a continuacion, se enuncia un conjunto de
conceptos, principios y lineamientos que explican como se concibe el proceso de
ensenanza-aprendizaje y la evaluacion del idioma inglés, asi como las practicas,
materiales, recursos y procedimientos que hacen posible el logro de los propési-
tos de los programas de estudio de las asignaturas de Inglés I-IV.

FUNCION DEL ALUMNADO

Desde el constructivismo, el alumnado se concibe como un agente activo que
construye el conocimiento en contacto directo con el objeto de estudio, por lo
que debe ser creativo, reflexivo, indagador y propositivo. Su actitud es abierta
para escuchar tanto a sus companeros como al facilitador. Asi, es un agente
social con potencial para tomar decisiones de manera corresponsable con el o
la docente (Bruner, 1996).

De acuerdo con el Enfoque Comunicativo, se alienta a que el alumnado in-
teractue con otros para fomentar un flujo de lengua y maximizar el tiempo de
habla por parte de éste. Por lo tanto, se recomienda que “la ejecucion de tareas
comunicativas y académicas se realice en un ambiente de trabajo agradable y
propicio para interactuar con el equipo/grupo y colaborar con sus companeros
en la realizacién de tareas utiles” (Richards, 2006, p. 5).

El MCER también propone que “el alumno tome conciencia de la forma en
que aprende para analizar las opciones delas que dispone y escoger las mas con-
venientes, siendo asiresponsable de su propio aprendizaje” (Consejo de Europa,
2002, p. 140). Al realizar estos procesos, el alumnado gradualmente obtendra
autonomia.
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FUNCION DEL PROFESORADO

Desde el constructivismo, el papel del profesorado es activo puesto que requiere
de una serie de habilidades, asi como de una actitud responsable y abierta ante
la problematica y los retos que plantea ensenar una lengua extranjera al alum-
nado de bachillerato. El profesorado es un mediador entre el conocimiento y la
comprension del alumnado, por lo que se debe basar en los conocimientos ini-
ciales del alumnado, e incentivar el desarrollo de habilidades estratégicas para
que aprenda de manera permanente y con independencia, lo que le permitira
paulatinamente aprender por si mismo (Bruner, 1996).

En el Enfoque Comunicativo el profesorado es un facilitador y monitor que pla-
nea sus clases a partir de situaciones y funciones practicas y auténticas para de-
sarrollar la competencia comunicativa y hacer uso de la lengua (Richards, 2006).

El profesorado debe tomar decisiones respecto a las actividades en el aula
y adaptarlas con flexibilidad en funcion de las respuestas del alumnado. Se
espera que realice un seguimiento del progreso del alumnado y que encuentre
el modo de que reconozca, analice y supere sus problemas de aprendizaje, y
pueda desarrollar sus capacidades individuales a la hora de aprender (Consejo
de Europa, 2002).

Para lograr los aprendizajes es menester que el profesorado, a lo largo del
curso, planee y ejecute estrategias y/o tareas comunicativas que integren tanto
saberes socioculturales como habilidades propiamente linguisticas, asi como
metacognitivas, con el fin de contribuir ala formacién académica del alumnado,
en el sentido mas amplio del término, asi como de guiarlo en el proceso hacia
la autonomia.

Asimismo, la funcién del profesorado es facilitar el aprendizaje y proveer
al alumnado de un medio adecuado libre de tensiones para este proceso, por
ejemplo, superar barreras en la comunicacion oral con y entre el alumnado.
En cuanto a la evaluacion, el profesorado debera utilizar diferentes y variadas
formas para reorientar el proceso de ensenanza-aprendizaje y conocer los pro-
gresos del alumnado, con el fin de proporcionar retroalimentacion sobre sus
avances y dificultades.

PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

De forma general, el proceso de ensenanza aprendizaje es el espacio donde se co-
munican o transmiten conocimientos especiales o generales sobre una materia
(Ecured, 2013). En este proceso intervienen las actividades de ensefianza realiza-
das por el profesorado, que se unen alos procesos de aprendizaje efectuados por
el alumnado, por lo que el profesorado y el alumnado son los protagonistas del
proceso que conduce a lograr los aprendizajes de forma significativa, partiendo
de los conocimientos previos que tenga el alumnado, al permitir comprender y
aplicar lo aprendido en situaciones importantes o reales.



En este proceso, el profesorado debe considerar también el material, la forma
en que se organiza el proceso instruccional, la elaboracion de estrategias cogni-
tivas y las actividades basadas en trabajos colaborativos o cooperativos, con sus
correspondientes evaluaciones del aprendizaje.

En el contexto de adquisicion de una lengua, el proceso de ensenanza-apren-
dizaje (E-A) es entendido como un proceso continuo de negociacién de signi-
ficados. Las actividades de la lengua se dirigen a desarrollar en el alumnado
habilidades intelectuales que lo habilitan para convertirse en agente transfor-
mador en sumedio inmediato académico y sociocultural. El aprendizaje del uso
de la lengua comprende las acciones que realizan las personas, que como indi-
viduos y como agentes sociales desarrollan una serie de habilidades generales
y comunicativas. El alumnado utiliza las habilidades y conocimientos que se
encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo diferentes condicio-
nes y restricciones con el fin de realizar actividades de la lengua que conllevan
procesos para producir y comprender textos orales y escritos, e interactuar, rela-
cionados con temas especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen
mas apropiadas.

Alo largo de los cuatro cursos de Inglés, el alumnado desarrolla, a un nivel
basico, su competencia comunicativa, aprende a saber qué decir, como deciry a
quién decir lo que quiere decir, de acuerdo con las condiciones extralinguisticas
que enmarcan el entorno del acto comunicativo.

Durante el desarrollo de su competencia comunicativa, se busca que el alum-
nado logre una pronunciacion comprensible. El alumnado adquiere conciencia
de que el conocimiento de aspectos linglisticos (en especial la gramatica) no
es el eje central de su proceso de ensenanza-aprendizaje, sino solo una parte de
su competencia comunicativa, donde lo esencial es el uso comunicativo de la
lengua, asi como una interaccion linguistica entre seres humanos inmersa en
un contexto social, cultural y politico.

Ademas,las necesidades del alumnado del CCH requieren darle mayor peso,
en un primer momento, a las actividades de comprension de textos orales y
escritos, para continuar con la secuencia natural de comprension-expresion-
interaccion.

CLASE-TALLER
La clase-taller se concibe como “un espacio en permanente construcciéon donde
se crea un ambiente facilitador del proceso de aprendizaje y ensefianza (cogni-
tivo-afectivo-volitivo)” (Ander-Egg, 1991, p. 30).

Dentro de sus funciones, la clase-taller promueve la sistematizacion de los
conocimientos adquiridos durante el aprendizaje en cuanto su actualizacion,
creacion y consolidacion. También en el contacto profesorado-alumnado, alum-
nado-alumnado, alumnado-grupo, grupo-profesorado, la clase-taller abre espa-
cios para el analisis,la busqueda de respeto ala opinion ajena, la construccion de
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los aprendizajes y valores. Asimismo, cuando se realiza el diagnostico del nivel
de conocimientos y habilidades del alumnado para alcanzar los aprendizajes,
el taller es idoneo para que la evaluacion cumpla con su funcion formativa y el
alumnado ejerza el autocontrol de su aprendizaje (Ander-Egg, 1991).

Del mismo modo, en la clase-taller se establece un sistema de trabajo cen-
trado en el alumnado para desarrollar estrategias y tareas de aprendizaje, pro-
puestas por un guia-profesorado, y se utilizan recursos, materiales de trabajo
en un espacio o situacion de interaccion comunicativa. Dentro y fuera del aula
se requiere la incursion de modalidades didacticas innovadoras en las que el
alumnado traslade sus aprendizajes de la lengua a la realidad extraclase, satis-
faga necesidades comunicativas y académicas, y utilice recursos de tecnologia
(mediatecas, laboratorios, pizarrones electréonicos, entre otros).

El Plan de Estudios Actualizado lo resume de la siguiente manera (ENCCH,

1996, . 42):

Trabajo en grupo escolar Trabajo personal del alumnado

Procedimientos de trabajo. _
., L Ejercicio.
Presentacion de conocimientos fundamentales. o
o Aplicaciones
Ejercicios. o .
. I Lecturas complementarias, informacion e
Primeras aplicaciones. S
. - investigaciones.
Revision y supervision.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
De inicio se exponen las definiciones de estrategia y secuencia didacticas del
Colegio. La estrategia y la secuencia apelan a una planeacion didactica donde
se pueden integrar los enfoques Comunicativo o Accional, para al abordaje del
programa de Inglés. Asi también, se mencionan algunos aspectos del constructi-
vismo como apoyo para su enunciacion en el proceso de ensenianza-aprendizaje.
En el Colegio la estrategia didactica se define como el “conjunto estructura-
do de procedimientos y actividades integradas que se planean, con el objetivo
central de organizar y orientar el proceso de ensenanza-aprendizaje de un tema
ounaunidad” (Protocolo de Equivalencias, 2020, p. 35). Mientras que una secuen-
cia didactica, es “la serie de actividades que, con un progresivo nivel de comple-
jidad, desarrollan los alumnos auxiliados por el profesorado, con el proposito de
llegar a un aprendizaje determinado” (Protocolo de Equivalencias, 2020, p. 50).
La diferencia entre ambas es que la estrategia didactica aborda una unidad pro-
gramatica completa con sus distintos aprendizajes para el logro de su proposito,
mientras que la secuencia didactica solo trata sobre el logro de un aprendizaje.
Se expondran ahora las diferentes caracteristicas de los enfoques Comuni-
cativo y Accional, en distintos aspectos, asi como algunos elementos didacticos
del constructivismo.



Desde la perspectiva constructivista, “las estrategias didacticas son procedi-
mientos (métodos, técnicas, actividades) por los cuales el profesorado y el alum-
nado organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas
previstas en el proceso ensenanza-aprendizaje, adaptandose a las necesidades
de los participantes de manera significativa” (Feo, 2010, p. 222). Estas estrategias
tienen dos componentes: de ensenianza, que son los procedimientos o recursos
utilizados por el agente de ensenanza para promover aprendizajes significati-
vos,y las estrategias de aprendizaje, que son todos aquellos procedimientos que
realiza el alumnado de manera consciente y deliberada para aprender.

El Enfoque Comunicativo tiene un modelo didactico que pretende capacitar
al aprendiente para una comunicacion real con otros hablantes de una lengua
extranjera, por ello, en el proceso instructivo a menudo se emplean textos, gra-
baciones y materiales y las actividades procuran imitar con fidelidad la realidad
fuera del aula (Instituto Cervantes, 2013a). Mientras que, en el enfoque por ta-
reas, sugerido por el Enfoque Accional, se fomenta el aprendizaje por medio de
actividades de uso real de la lengua.

Las estrategias didacticas promueven las actividades comunicativas, que
son actividades de aprendizaje para que el alumnado se comunique usando la
lengua meta, considerando sus necesidades e intereses. Este tipo de actividad
tiene un objetivo pragmatico.

RECURSOS DIDACTICOS Y TECNOLOGICOS Y LABORATORIOS MULTIMEDIA
Eluso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) es un recur-
so que el profesorado del CCH inserta en su practica docente como un apoyo
didéactico que permite enriquecer el proceso de ensefianza aprendizaje (E-A),
tanto en lengua extranjera (Inglés/Francés) como en las diferentes asignaturas
del Plan de Estudios. El profesorado dispone de espacios fisicos y virtuales, como
plataformas,laboratorios de idioma, mediatecas y aulas interactivas. Asimismo,
cuenta con otros recursos en formatos diversos como material impreso: audio
y videos; asi como recursos para el trabajo en linea, tales como internet y redes
sociales digitales (chat, blogs, foros). Todos estos recursos didacticos y tecnolégi-
cos los puede utilizar para complementar el proceso de ensenanza aprendizaje.

Uno de los propésitos del Modelo Educativo del CCH es la formacion de un
alumnado auténomo, actor de su propio aprendizaje. En la ensenanza de len-
guas, las mediatecas o Centros de Autoacceso (Self Access Language Learning
Center) tienen un papel importante en el desarrollo de la autonomia del alum-
nado, dado que su objetivo es incentivar la practica, el reforzamiento y/o la con-
solidacion del aprendizaje de una lengua, bajo su propia iniciativa, ademas de
promover la reflexion sobre sus estrategias y estilos de aprendizaje.

En el CCH, estos espacios cuentan con infraestructura y personal de atencion
que apoyan al alumnado a conformar y fortalecer su autonomia para ellogro de
los propositos y aprendizajes de los programas de la materia.
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Elprofesorado, con el apoyo de estos recursos puede crear sus propias estrate-
gias para abordar los aprendizajes y propositos de una manera mas interactiva.
Por otra parte, el trabajo que realiza el alumnado en las mediatecas contribuye
a reforzar sus conocimientos y desarrollar también su autonomia.

Para aprovechar adecuadamente este recurso, en primera instancia se reco-
mienda que se consoliden las asesorias y las sesiones de induccion, a fin de que
se familiaricen con los recursos y materiales disponibles. Es importante generar
en el alumnado la conciencia de los beneficios que los recursos tecnologicos y
las actividades extracurriculares aportan a su autonomia.

En sintesis, los recursos didacticos y tecnolégicos que el profesorado en-
cuentra en el CCH son herramientas de apoyo en el proceso de E-A. El uso de
estos recursos esta en vias de lograr una correspondencia con los programas de
estudio de la materia.

EVALUACION

La evaluacion es un proceso que involucra la formacion de juicios acerca del
progreso del alumnado y da cuenta de la efectividad de los elementos que se
utilizaron para alcanzar el proposito, es decir, de la seleccion de las estrategias y
recursos didacticos utilizados para el logro del aprendizaje. Existen tres momen-
tos de la evaluacion: la diagndstica, formativa y sumativa (Diaz Barriga, 2002).

La evaluacion diagnostica se da al inicio del proceso de ensenanza-aprendi-
zaje. En esta fase, el profesorado identifica el punto de partida del grupo y las
potencialidades que posee con base en los conocimientos previos de la materia.

La evaluacion formativa o continua es un medio para motivar al alumnado
y dé cuenta de sus logros y fallas, para que el profesorado valore la pertinencia
de sus estrategias y realice los ajustes necesarios. A partir de esta evaluacion
es posible que el alumnado aprenda a desarrollar su propia autoevaluacion y
autorregulacion en donde el profesorado ya no sea el unico y exclusivo agente
evaluador, sino que éste participe activamente. Pueden realizarse tres tipos de
evaluacion formativa: autoevaluacién, coevaluacion y evaluacion mutua (Diaz
Barriga, 2002, p. 396).

La evaluacion final o sumativa provee informacion que permite derivar con-
clusiones sobre el grado de éxito y eficacia de la experiencia educativa global.
Entre sus funciones se destacan la social y la pedagégica;la primera, se observa
en las decisiones que se tomaran a partir de ésta, las cuales estan asociadas con
la calificacion, la acreditacion y la certificacion que la institucion educativa y el
profesorado utilizan para determinar el nivel de aprendizaje alcanzado por el
alumnado al finalizar cierto ciclo.

La segunda funcion, la pedagogica, tiene el proposito de obtener informacion
para conocer si el alumnado ha adquirido o no los conocimientos que le permitan
aprender otros y, en caso necesario, buscar la forma de realizar ajustes pertinen-
tes aun cuando se trate de un curso nuevo, o bien derivar conclusiones sobre la
eficacia de las estrategias pedagogicas propuestas en el proceso o ciclo terminado.



EVALUACION DE LAS LENGUAS

Tanto el Modelo Educativo del CCH, el Enfoque Comunicativo y el Enfoque Ac-
cional coinciden en la finalidad de formar alumnado critico capaz de actuar y
proponer soluciones a los problemas que aquejan a su sociedad. En la evalua-
cion, por tanto, se requiere integrar conocimientos y habilidades que permitan
al alumnado emplear la lengua en condiciones semejantes a su uso real.

Los criterios de evaluacion considerados para estos programas se refieren a la
actuacion del alumnado y se retoman del repertorio propuesto en el MCER que
son alcance, correccion, fluidez, interaccién y coherencia (Consejo de Europa,
2002, p. 196). Cabe mencionar que estos criterios se actualizan en el Volumen
Complementario del MCER (Consejo de Europa, 2020).

Para el Colegio, el nivel de dominio a alcanzar en los cuatro semestres es el
A2, lo que le da caracteristicas especificas al delimitar las posibilidades en la
interaccion ya que se trata del nivel de sobrevivencia, la primera etapa de la
formacion en lengua extranjera.

Los ejes de la evaluacion seran las actividades de la lengua en sus procesos
de comprension y expresion tanto oral como escrita, asi como la interaccion,
también oral y escrita. El profesorado podra proponerlas como complementa-
rias, por ejemplo, comprension-expresion (orales o escritas), o bien aislarlas para
senalar caracteristicas de la comprension oral, por ejemplo: quién habla, de qué
(tema), si acepta o rechaza, etcétera. El profesorado puede, entonces, “explorar”
un tipo de interaccién, sin olvidar su confluencia en el acto social de la comu-
nicacion. En la logica de esta perspectiva las actividades de evaluacion para la
comprension serviran de apoyo para realizar las actividades de expresion. Asi,
la evaluacion incorporara una serie de micro-tareas enlazadas de manera cohe-
rente y con una progresion que dara sentido al proceso en su conjunto. Los com-
ponentes socioculturales permearan las actividades de ensenanza-aprendizaje,
asi como el proceso de evaluacion.

En resumen, el profesorado toma la decision del contenido de su evaluacion
en términos de actividades de la lengua en interaccion, por separado o bien so-
bre la base del concepto de tarea. Estos conceptos minimos para la evaluacion
sirven para integrar los desempenos comunicativos del alumnado en términos
de uso social. Cada uno de los cuatro programas propone un conjunto de crite-
rios para evaluar la interaccion. Los criterios de evaluacion para los niveles A1y
A2 se incluyen en el glosario.

SUGERENCIAS PARA LA ELABORACION DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Evaluar las competencias comunicativas en inglés resulta una tarea compleja.
No obstante, la experiencia muestra que cuando la elaboracion de los instru-
mentos se hace de manera colegiada, con la participacion del profesorado que
imparte el mismo nivel, la tarea se facilita y el producto tiende a homogeneizar
la evaluacion de los aprendizajes senialados en los objetivos.
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El parametro mas importante para disenar los examenes parciales lo cons-
tituyen los propositos de cada unidad. En cuanto al disefio del instrumento
final, es necesario considerar el objetivo general de cada curso. Los contenidos
linguisticos se evaluaran en relacion con la dimension comunicativa de cada ac-
tividad de la lengua y no de manera aislada. Para la asignacion de la calificacion
final se llevaran a cabo distintas actividades de evaluacion durante el semestre
de manera que ésta refleje el proceso de ensenanza-aprendizaje, lo cual puede
realizarse, por ejemplo, con el portafolio de lenguas.

El material y las actividades que se utilicen en la elaboracion de cada ins-
trumento de evaluacion deben ser similares a los usados durante el proceso de
ensenanza-aprendizaje de los cursos.

Concrecion en la materia de los principios del
Modelo Educativo del Colegio: aprender a aprender,
aprender a hacer, aprender a ser

La vision pedagogica del Colegio se cuenta en sumodelo educativo, en sus cuatro
ejes ya presentados y en tres principios rectores: aprender a aprender, aprender
a hacery aprender a ser,los cuales permean el propdsito general de la materia
de Inglés, el de cada asignatura y unidad didactica, asi como en los aprendizajes
y la tematica de sus cartas descriptivas, coadyuvando asi al desarrollo de una
cultura integral basica en el alumnado de una manera paulatina e implicita,
misma que caracteriza a este Bachillerato Universitario. En el ultimo proceso
de Revision y Ajuste de los Programas de Inglés, el Colegio integro un principio
mas: aprender a convivir.

A continuacion, se menciona brevemente en que consiste cada uno de los
principios nombrados antes y, posteriormente, se especifica la manera en que
se concretan en la materia, a saber:

Aprender a aprender

Comprende el desarrollo gradual de la autonomia en el aprendizaje del inglés, el
cual ocurre durante el curso de la experiencia con base en la edad del alumnado,
cuyo nivel de lengua alcanzado al final de los cuatro cursos propuestos, todavia
no le permite ser completamente critico o autonomo en su aprendizaje puesto
que aun se encuentra en una etapa inicial en ese desarrollo. Sin embargo, esta
materia le proporciona habilidades de pensamiento que, eventualmente, le per-
mitiran obtener por su propia cuenta conocimiento mas profundo de la lengua
inglesa con el apoyo de los recursos materiales y humanos disponibles en las
mediatecas que la UNAM dispuso con ese fin.

Este proceso consta de varios componentes, como el sistema de la lengua y
la comunicacion, habilidades de estudio y las heuristicas.



Sistemadelalenguay comunicacion: adquirir los conocimientos lingtisticos
basicos de la lengua extranjera requiere conocer aspectos como el gramatical,
sintactico, fonético, léxico y semantico de la lengua inglesa; ademas, entender
el desarrollo de los procedimientos de la aplicacion de éstos.

Habilidades de estudio: capacidad de hacer uso eficaz de las oportunidades
de aprendizaje creadas por las situaciones de aprendizaje, como: atencion sobre
la informacion presentada, comprender la tarea asignada, entre otras.

Habilidades heuristicas: capacidad de adaptarse a una nueva experiencia
—aprender una lengua-y ejercer otras competencias en la situacion de apren-
dizaje. Aptitud que tiene el alumnado para encontrar, comprender y transmitir
informacion nueva.

Habilidades digitales: capacidad para emplear herramientas de comuni-
cacioén, acceso, procesamiento y produccién de informacién para promover la
autogestion del aprendizaje de una lengua extranjera.

Aprender a hacer

Implica el avance progresivo de habilidades que permiten al alumnado llevar
a la practica lo aprendido durante la clase-taller, donde se trabajan, de forma
articulada, aspectos procedimentales y conceptuales dirigidos al desarrollo gra-
dual no solo de su competencia comunicativa en la lengua meta sino también
de su capacidad de aprendizaje de forma auténoma, tanto durante su estancia
en el Colegio como después de su egreso, y asi sea capaz de abordar un texto
académico, aplicar estrategias de lectura que le permitan compensar la falta de
lexico, inferir significado de palabras desconocidas a partir del contexto, entre
otras estrategias metacognitivas mas.

Este principio comprende habilidades practicas e interculturales:

Habilidades practicas: capacidad de interactuar en la lengua meta (como
solicitar y dar informacién o expresar necesidades);la capacidad de llevar a cabo
acciones rutinarias requeridas en la vida a través del uso de la lengua inglesa
(como comprar o contratar servicios); capacidad de realizar acciones especia-
lizadas (mentales y fisicas); capacidad de realizar acciones necesarias en las
actividades de ocio (en el arte, deporte, juego, como interpretar instrucciones,
expresar gustos y emociones).

Habilidades interculturales: capacidad de relacionar la cultura de origen con
la extranjera; utilizar una variedad de estrategias para comunicarse y relacio-
narse con personas de otras culturas; cumplir el papel de intermediario cultural
entre la propia cultura y la extranjera; superar relaciones estereotipadas.

Aprender a ser

Se refiere a la formacion en valores del alumnado durante su proceso de apren-
dizaje de la lengua extranjera, que le permite autogestionar su proceder con
autonomia y responsabilidad.
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La actividad comunicativa del alumnado se ve influida por sus conocimien-
tos, comprension y destrezas, asi como por factores individuales como su per-
sonalidad y los caracterizados por las actitudes, motivaciones, los valores, las
creencias, los estilos cognitivos y los tipos de personalidad que contribuyen a
su identidad personal. Los factores de actitud y de personalidad inciden en los
papeles que cumple el alumnado de idiomas en los actos comunicativos y en su
capacidad de aprender.

Se enfatizan valores y actitudes vinculados a la ciudadania, como es el cono-
cimiento de los derechos como alumnado de la UNAM, asi como la observancia
de las obligaciones de esa condicion como parte de la sociedad en la que vive;
ademas, el respeto y el cuidado por el entorno y las culturas diferentes a la pro-
pia, con el fin de desarrollar empatia y solidaridad hacia las demas personas.

Asimismo, se sugiere el desarrollo de una conciencia intercultural que com-
prenda las actitudes flexibles hacia nuevas experiencias, otras personas, ideas,
pueblos, sociedades y culturas, todo lo cual se facilitara por la posibilidad comu-
nicativa a través del idioma meta.

Se aborda también la empatia dirigida a las generaciones futuras en cuanto
ala imperante necesidad social que representa la sustentabilidad. Se busca sen-
sibilizar al alumnado sobre el cuidado y la preservacion del medio ambiente y
los recursos naturales mas inmediatos, a través de la reflexién critica acerca del
estilo de vida propio y de quienes lo rodean.

De manera inseparable, la perspectiva de género continua permeando en la
vida cotidiana de quienes integran la comunidad del Colegio. Por ello, se plantea
la concientizacion de paradigmas y estereotipos limitantes del desarrollo inte-
gral y equitativo de las personas, asi como los valores, las actitudes, las acciones
y el léxico que sifavorecen la equidad.

Ademas, se busca la interdisciplinariedad para promover la relacion de los
distintos campos del saber con la lengua extranjera; por ello, se establecen
conexiones con la tematica de asignaturas de otras areas académicas, particu-
larmente con las del A-TLC. Tal experiencia integrada facilita al alumnado la
asimilacion de aprendizajes y le proporciona no sélo una vision mas integral de
larealidad que lo rodea, sino también intercambios comunicativos en distintos
ambitos sociales, académicos y personales.

Aprender a convivir

Involucra crear conciencia de las semejanzas y de la interdependencia con los
seres humanos en la interaccién cotidiana (Moreno, 2021). En otras palabras,
se trata de conocer mejor a los demas, a traves de su historia, tradiciones y es-
piritualidad, y a partir de ahi, poder realizar proyectos comunes o la solucion
pacifica de los conflictos (Delors et al,1996).

Las lenguas extranjeras, de la mano con otras areas del conocimiento como
la geografia, la historia y el arte, favorecen la adquisicion de esta competencia.



De forma mas desglosada, tal competencia consiste en: a) El conocimiento del
otro comienza por el conocimiento de uno mismo, sélo asi se puede entender y
respetar a las demas personas. b) Es necesario fomentar la empatia; es decir, te-
ner la capacidad de ponerse “en el lugar del otro, para entender sus costumbres,
su cultura, su religion, etc. Es este el paso necesario para erradicar los prejuicios
y el odio contra otras culturas” (Moreno, 2021).

Este principio es considerado como el mas importante y rector de los demas
en los tiempos actuales donde cada vez hay mas conflictos de toda indole y los
valores parecen estar siendo desplazados. Por ello, el aprender a ser impacta el
aprender a convivir en la medida que el alumnado se conozca mas a si mismo
de tal forma que sea capaz de cohabitar con los demas.

En suma, los principios aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser
y, ahora, aprender a convivir, son fomentados concomitantemente a la imple-
mentacion de los presentes programas de estudio gracias ala naturaleza misma
de esta materia de lengua extranjera a través de los enfoques disciplinario y
didactico que los sustentan.

Contribucion de la materia al Perfil del Egresado

La enunciacion del Perfil del Egresado en Inglés se realiza en congruencia con la
conformacion de una cultura basica y el nivel de la lengua inglesa que el alum-
nado debe alcanzar para coadyuvar al desarrollo de su competencia comunica-
tiva, asi como sus necesidades en el ambito académico como personal.

El nivel de lengua determinado a desarrollar es el nivel A2 de acuerdo con el
MCER,larazén paraesta decision es a partir de los resultados de los examenes de
ingreso al Colegio (CUAIEED, 2020), donde la mayoria del alumnado (84.12%), no
logra la clasificacion en algun nivel de la lengua inglesa. De este modo, el nivel
A2 es el adecuado para la mayoria del alumnado que ingresa al CCH.

Otro factor importante que se toma en cuenta son los requisitos de las licen-
ciaturas de la UNAM. Alrespecto, se menciona que, de las carreras impartidas en
la UNAM en diferentes sedes, el requisito de nivel de inglés segun el MCER para
el ingreso del alumnado es el siguiente: 106 carreras no especifican ninguno;
48 carreras solicitan la comprension de textos; 23 carreras establecen requisitos
especificos;7 carreras requieren el nivel Bi; 3 carreras exigen el nivel C1; 2 carreras
piden el nivel A2 y s6lo una carrera solicita el nivel A1 del MCER.

En este sentido, el nivel A2 que alcanza el alumnado del CCH podria cubrir
el requisito de comprension lectora y el de nivel basico de conocimientos del
idioma requerido en 51 carreras.

En cuanto alamayoria de laslicenciaturas, enlas que no se especifica ningun
tipo de requisito (106 carreras), es probable que el nivel de lengua con el que
egresa el alumnado del Colegio sea suficiente, pues algunas de ellas ofrecen
cursos de inglés en su mapa curricular (UNAM, 2023, en Martinez y Luja, 2023).
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Asimismo, con base en la informacion obtenida, también se estima que el
nivel de Inglés o Francés que alcanza el alumnado del CCH, A2 del MCER, es
suficiente para cubrir el requisito de 10 de las 11 carreras de mayor demanda en
el Colegio. Esto debido a que, en los casos donde se especifica el nivel de lengua
extranjera que deben poseer, se relaciona con el manejo minimo de la com-
prensién lectora a nivel basico de conocimientos del idioma (UNAM, 2023, en
Martinez y Luja, 2023).

En sintesis, de forma general, el nivel de lengua A2 resulta adecuado para la
formacion del alumnado en el Colegio. Sin embargo, es necesario senialar que, los
resultados de examenes de conocimiento de la lengua inglesa del alumnado al
iniciar los estudios superiores (CODEIC, 2020) muestran un rezago importante,
pues un porcentaje significativo (57.8%) del alumnado no clasifica en algun nivel
de lengua (UNAM, 2023, en Martinez y Luja, 2023).

Al respecto, se considera que esta situacion probablemente se debe que el
alumnado del Colegio no esta en contacto con la lengua inglesa durante el ter-
cer ano del bachillerato, porque no se imparte la materia de Inglés en este ano
(UNAM, 2021, en Ochoa y Ruiz, 2021).

En este Perfil del Egresado, también se consideran las necesidades del alum-
nado, enunciadas por el mismo en una investigacion realizada recientemente
(2021), donde establecieron en qué actividades requieren el uso de la lengua
inglesa. Esta informacion fue muy importante para enriquecer la enunciacion
del Perfil, en lo referente a las actividades académicas y a nivel personal, que el
alumnado realiza al egresar del Colegio. De este modo, se consideran las deman-
das socio-académicas vigentes, “pues la mayoria de los distintos conocimientos,
habilidades y actitudes se encuentran en el desarrollo de las cuatro asignaturas”
(UNAM, 2022, en Ochoa y Monroy, 2022, p. 225).

De esta forma, se consideran los datos sobre las investigaciones anteriores,
con el fin de retomar varios aspectos teoricos importantes y formular un perfil
del egresado acorde con las necesidades del alumnado.

A partir de los actuales programas, la materia de Inglés contribuye al Perfil
del Egresado en los siguientes aspectos.

» Posee un nivel de competencia comunicativa basico equivalente al A2, de
acuerdo con el MCER. Este nivel incluye el desarrollo de las habilidades de
comprension oral y escrita, produccion oral y escrita e interaccion oral y
escrita, ademas de un desarrollo inicial agregado de habilidades de estudio.

e Comprende, interpreta y produce diversos textos orales y escritos, breves y
sencillos, en inglés, que le apoyan en los estudios actuales y lo preparan para
los superiores.

e Hace uso comunicativo del idioma inglés, en discursos orales y escritos,
a través de saberes linguisticos, pragmaticos y sociolinguisticos para



satisfacer necesidades cotidianas elementales en el ambito personal, publi-
coy educativo.

e Alcanza un nivel de estudios inicial para ordenar secuencias, producir parra-
fos o descripciones cortas, asi como el conocimiento y destrezas necesarias
para abordar la dimension social.

» Utiliza el idioma inglés en un nivel basico para participar en procesos comu-
nicativos y de aprendizaje que desarrollan la colaboracion y la cooperacion:
solicitar y proporcionar informacion, intercambiar datos, investigar en me-
dios tradicionales y electrénicos.

e Desarrolla habilidades comunicativas en inglés en modalidad persona a per-
sona y mediadas por tecnologias.

» Utiliza las TIC para consolidar el aprendizaje de inglés en sus cursos curri-
culares donde emplea plataformas unificadas (ej. Microsoft Teams) como
ambientes virtuales de aprendizaje.

e Vincula las TIC con el aprendizaje autonomo, tanto en la clase taller como
fuera del aula, realizando trabajo individual y en equipo.

» Toma conciencia sobre valores de autocuidado en el manejo de la tecnologia
ante riesgos presentes en el uso de la comunicacion, en lo relativo a la inte-
raccion con otros, con mayor necesidad en una comunidad adolescente.

e Supera la alfabetizacion digital y se promueve el uso responsable del teléfo-
no celular y como herramienta de aprendizaje en el aula.

o Desarrolla actitudes y valores de respeto, aprecio y tolerancia hacia simismo,
a la cultura propia y a la de los otros.

» Continua su formacion y sensibilizacion de los ejes transversales de pers-
pectiva de género, ciudadania y sustentabilidad a través de textos orales y
escritos sobre estos temas, asi como a expresar su opinion respetuosa a un
nivel basico sobre ellos.

e Inicia una visién interdisciplinaria porque utiliza el idioma inglés, en un
nivel basico, para acceder a informacion de las ciencias y las humanidades,
y de esa manera transformar esa informacion en conocimiento util para si
mismo y para sus comparneros.

Propésitos generales de la materia

El alumnado sera capaz de comprender textos sencillos, orales y escritos de
su ambito personal y académico. Asimismo, sera capaz de expresar, de forma
breve, acontecimientos presentes, pasados y futuros sobre temas cotidianos,
culturales y/o académicos. También participara en intercambios basicos sobre
informacion de su entorno cercano y temas de necesidad inmediata.
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Descripcion de los programas

Las cartas descriptivas de cada uno de los cursos de Inglés orientan el proceso de
ensenanza-aprendizaje-evaluacion de la materia; corresponden al formato ofi-
cial donde se observa el modelo de ensenanza-aprendizaje de Inglés en el CCH.
Con la intencion de que el profesorado comprenda estas cartas, a continuacion,
se explican los elementos que las integran y se relacionan entre si, conformando
un modelo original orientado especialmente al alumnado.

Formato de las cartas descriptivas

Cada programatiene cuatro cartas descriptivas, que corresponden a cada una de
las unidades, con los siguientes elementos: nombre de la asignatura, numero y
nombre de la unidad, propdsito de ésta y numero de horas sugerido para desa-
rrollar los aprendizajes de esa unidad. Cada uno de los cuatro cursos consta de
64 horas, distribuidas en 4 horas a la semana, con un total de 256 horas.

Elementos de las cartas descriptivas

Mientras que el proposito general de la materia se refiere a lo que el alumnado
sera capaz de hacer al finalizar los cuatro cursos de inglés, el proposito general
de cada curso se refiere a la meta o lo que el alumnado conocera al finalizar las
cuatro unidades que lo conforman. Ambos enuncian la actividad realizar, la
condicién a través de la cual se realizara la accion y la finalidad de la misma.

Interrelacion de los elementos de las cartas descriptivas

La secuencia, profundidad y gradacion de los aprendizajes y el desarrollo de
sus contenidos sigue una logica inductiva, de acuerdo con el ciclo o proceso de
adquisicion/aprendizaje (procesamiento del input), el cual inicia con la com-
prension (identificacién y reconocimiento) y va hacia la expresion de la lengua,
primero en forma guiada hasta llegar a la expresion libre, para finalmente llegar
hasta la interaccién (actividad comunicativa entre dos o mas participantes). En
cada aprendizaje se puede apreciar que ademas de abordar funciones y nocio-
nes de la lengua, y de indicar el momento del proceso de aprendizaje, también
especifica la actividad o actividades a desarrollar: comprension oral y de lectura,
produccion oral y escrita, e interaccion oral y escrita.

Los programas de Inglés, en concordancia con el Modelo Educativo del Cole-
gio, constituyen una propuesta para el profesorado, por lo que con base en los
aprendizajes del alumnado, podra hacer adecuaciones, siempre y cuando tome
en cuenta los aspectos teorico-metodologicos serialados aqui y oriente toda
actividad al logro de los aprendizajes y propodsitos que establece cada unidad.



Carta descriptiva

Propésito Tiempo

El propdsito de cada unidad se refiere a lo que el alumnado alcanzara al terminar una unidad.

Aprendizajes

Tematica

|39 |

‘ 64 hrs.

Estrategias

El alumnado:

Los aprendizajes

son los resultados o
logros esperados que
articulan las habilidades
intelectuales y las
tematicas. Con base

en el Modelo Educativo
del CCH, toman como
eje el aprendizaje del
alumnado e indican lo
que deben lograr en
cuanto a la adquisicion
de conceptos,
procedimientos, valores,
actitudes, elementos
transversales y
habilidades generales.
La organizacion de los
aprendizajes responde
a una gradacion en
cuanto al proceso de
adquisicion-aprendizaje
de Inglés por lo que

van de la recepcidn,
ala produccion y a la
interaccion oral y escrita
en lengua inglesa.

Las tematicas se refieren a una propuesta flexible de cuatro tipos de conocimientos:
conceptuales, procedimentales, actitudinales y para el desarrollo de la autonomia,
los cuales son necesarios para alcanzar cada aprendizaje. Para que el profesorado
distinga las nuevas tematicas de las recicladas, las primeras estan resaltadas en
“negritas”. Los conocimientos se clasifican en:

Conceptuales: representan los elementos formales de la lengua que el alumnado
debe conocer, incluyendo los componentes lingiiisticos, que se dividen en:
a. Vocabulario: conjunto de palabras y frases comunes.

b. Gramatica: conocimiento formal de la lengua.

Procedimentales: desglosan el contenido pragmatico, el cual consta de dominio del

discurso, actos de habla y funciones comunicativas. Se refieren al conocimiento que

tiene el alumnado sobre la forma en que los mensajes se organizan, se estructuran

y se ordenan, asi como la manera en que éstos se utilizan para realizar funciones

comunicativas, y sobre la secuencia de organizacion de los mismos.

a. Pronunciacion: seleccion de aspectos de emision y articulacion para hablar en
nivel de reconocimiento y de produccion.

Actitudinales: se refieren a un conjunto de estrategias socioafectivas, valores,
actitudes y/o elementos transversales.

Desarrollo de la autonomia: son habilidades generales dirigidas a la formacidn de
la autonomia del alumnado al aprender, es decir, para aprender a aprender.

Los aprendizajes y las teméticas reflejan una secuencia logica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que describen los elementos a considerar en el logro de

los aprendizajes, y proponen una secuencia en su abordaje y tratamiento pedagogico.

sugeridas

Las estrategias son

las actividades para el
alumnado propuestas
para que el profesorado
aborde el aprendizaje en
cuestion.

Las actividades se
enuncian de forma
general, pero retoman
las fases de inicio,
desarrollo y sintesis,
para dar una idea

de como se puede
trabajar cada fase de
forma global, dando

asi oportunidad al
profesorado de integrar
mas actividades o
cambiarlas y asi lograr el
aprendizaje.

Se reitera que son sdlo
sugerencias y establecen
solo una idea general

de como abordar el
aprendizaje, pero para el
logro cabal del mismo,
Se requieren mas
actividades.

La enunciacion de una
estrategia completa
corresponde a un
programa operativo y
éste es un programa
indicativo.
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Panorama general de las unidades

Unidad 1

Unidad 2

©
o
®
=
c
=)

Unidad 4

Inglés |

18 hrs.

¢Como nos
presentamos?

18 hrs.
&Como son
nuestras familias?

14 hrs.

¢Qué hay en
nuestra casa?

14 hrs.

¢Qué podemos
hacer en nuestra
comunidad?

Total 64 hrs.

Inglés Il
18 hrs.

¢Qué hacemos en

nuestro dia a dia y
en nuestro tiempo
libre?

18 hrs.

¢Qué esta
pasando?

14 hrs.

¢A qué nos
dedicamos y

qué proyectos
estamos
realizando en este
momento?

14 hrs.

éQué y como
comemos?

64 hrs.

Inglés Il

16 hrs.
4Como
establecemos

diferencias y
similitudes?

20 hrs.

¢Como era antes?

12 hrs.

¢Qué sucedio
primero?

16 hrs.

4Como era antes?
¢Como es ahora?

64 hrs.

Inglés IV
16 hrs.

&Recuerdas
qué estabamos
haciendo...?

16 hrs.

éYa decidimos
qué vamos a
hacer?

16 hrs.

¢Como
imaginamos
que sera el
futuro?

16 hrs.

¢Qué cambios
observamos en el
mundo a través de
los aiios?

64 hrs.
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PRESENTACION DE LA ASIGNATURA DE
INGLES |

nglés I es la primera de cuatro asignaturas curriculares de la materia de

Inglés; en este curso el alumnado desarrollara habilidades y competencias

linguisticas y comunicativas de manera integral que abarcan comprension
escrita, comprension oral, expresion escrita, expresion oral, interacciéon escrita
e interaccion oral en la lengua meta, para iniciar la comunicacion en su entorno
cercano, personal y social acerca de presentaciones, familia, casa y comunidad. A
la par de la adquisicion de las destrezas linguisticas y habilidades expresivas en
elidioma extranjero, se busca cultivar en el alumnado el respeto a las diferencias
culturales y a las normas sociocomunicativas para construir el significado de
manera compartida. Para lograr esto, el programa enuncia el siguiente:

Propésito General de Inglés I:

El alumnado sera capaz de presentarse, intercambiar datos y caracteristicas
personales, relaciones de parentesco, habilidades o posibilidades. Asimismo,
intercambiara informacion sobre la existencia y la localizacion de elementos en
la casa y lugares en la comunidad, de manera oral y escrita.

Alolargo de esta asignatura, también se consideran aspectos de la transver-
salidad con las materias del A-TLC y de las otras areas académicas, por lo que se
integran a este programa la formacion para la ciudadania, la aplicacion de las
Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion, la perspectiva de género y
la sustentabilidad, mismos que se plasman en contenidos y estrategias sugeri-
das en las cartas descriptivas.

Esta asignatura se cursa durante el primer semestre del bachillerato, distri-
buida en 4 unidades a lo largo de 64 horas de instruccion, cuyos propositos se
presentan a continuacion:

Unidad 1. ;{Coémo nos presentamos? Proposito: al finalizar la unidad, el alum-
nado intercambiara informacion personal, para presentarse a si mismo y otras
personas y empleara expresiones comunes para iniciar la comunicacién en el
salon de clases, de manera oral y escrita. Tiempo: 18 horas. Unidad 2. ;Coémo son
nuestras familias? Propdsito: al finalizar la unidad, el alumnado intercambiara
informacion acerca de relaciones de parentesco, caracteristicas fisicas y rasgos
de personalidad propios y de otros, de manera oral y escrita, para referirse a las
personas. Tiempo: 18 horas. Unidad 3. ;Qué hay en nuestra casa? Proposito: al
finalizar la unidad, el alumnado intercambiara informacién sobre la existencia
y ubicacién de habitaciones y objetos en la casa, de manera oral y escrita, para
comunicar informacién sobre su entorno. Tiempo: 14 horas. Unidad 4. ;Qué
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podemos hacer en nuestra comunidad? Propédsito: Al finalizar la unidad, el
alumnado intercambiara informacion sobre habilidades o posibilidades para
referirse a lo que se puede hacer en la comunidad, de manera oral y escrita.
Tiempo: 14 horas.

Cada unidad esta conformada por cuatro aprendizajes, los cuales responden
auna gradacion en cuanto alas actividades comunicativas de la lengua inglesa,
por lo que van de la identificacion, a la expresion y finalmente a la interaccion
oral y escrita en la lengua meta. La tematica comprende componentes concep-
tuales, procedimentales, actitudinales y desarrollo de la autonomia.

Las estrategias sugeridas divididas en tres momentos preparan gradual-
mente al alumnado para el logro de los aprendizajes, permitiéndole cumplir con
tareas mas complejas a medida que avanza en el curso. Ademas, consideran di-
ferentes estilos de aprendizaje e incluyen una variedad de actividades atractivas
para el alumnado para despertar su interés. Las propuestas contemplan desde
juegos interactivos y ejercicios practicos, hasta el desarrollo de proyectos creati-
vos transversales, que buscan englobar los principales aprendizajes abordados
en cada unidad. Aunado a lo anterior, las estrategias sugeridas generan produc-
tos observables que pueden ser utilizados para la evaluacion y la comprobacion
del progreso del alumnado.
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;COMO NOS PRESENTAMOS?

Presentacion de la unidad

Esta primera unidad esta centrada en la habilidad de presentarse y estable-
cer una comunicacién inicial tanto oral como escrita utilizando expresiones
comunes del salon de clases, a lo largo de 18 horas de clase-taller. El alumnado
aprendera a utilizar frases y vocabulario basico para presentarse, asi como ex-
presiones para preguntar y responder sobre datos personales. Se promovera la
practica de estas expresiones en situaciones de comunicacién oral, como pre-
sentaciones individuales, en parejas, y también en actividades escritas, como
llenado de formularios y escritos breves.

Los aprendizajes de esta unidad siguen una cuidadosa progresion con ac-
tividades comunicativas de la lengua inglesa, que van de la identificacion, a la
expresion y, finalmente, al intercambio tanto de manera oral como escrita. La
tematica relacionada a estos aprendizajes incluye componentes procedimenta-
les, conceptuales, actitudinales y de desarrollo de la autonomia, con los que el
alumnado adquirira habilidades, competencias linguisticas y comunicativas en
contextos sociales con las que pueda iniciar conversaciones de manera sencilla
tanto en el aula como fuera de ella.

Las estrategias sugeridas abarcan desde las habilidades receptivas hasta
las habilidades productivas e interactivas; divididas en tres momentos, las es-
trategias involucran actividades como lluvia de ideas, disenio de organizadores
graficos y representacion de juego de roles. Finalmente, la correcta concrecion
de los aprendizajes llevara a la elaboracién de un directorio digital.

Es importante destacar que estas estrategias estan permeadas de aspectos
transversales, buscando alcanzar una evaluacion integral del aprendizaje del
alumnado. Ademas, a través de ellas se generan productos tangibles que son
observables y pueden utilizarse para evaluar y verificar su progreso. Por ultimo,
se incluyen criterios especificos para evaluar el intercambio de acuerdo con el
MCER, Nivel A1.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

L . . i . 18 hrs.
Intercambiara informacion personal para presentarse a si mismo y a otras personas y empleara expresiones comunes

para iniciar la comunicacion en el salon de clases, de manera oral y escrita.
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Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica y
utiliza expresiones
comunes en el
salon de clases y se
presenta a si mismo
y a otras personas,
de manera oral y
escrita.

Tematica

1a. CONCEPTUAL.
Gomponentes lingiiisticos.

Vocabulario:

« Expresiones comunes y vocabulario de objetos dentro del aula: How
do you say...? / What's the meaning of. .. ? How are you? whiteboard,
pencil case, ...

« Presentaciones, saludos y despedidas en contextos formal e informal.
o Titulos inclusivos y neutrales (ejemplos: Mr., Ms./miz/ Mx./maks/).

« Verho 7o be.

Gramatica:

« Singular (a/an) y plural de sustantivos: a book, three books, ...

« Pronombres personales.

« Imperativo.

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Iniciar la comunicacidn en el aula.

« Presentarse a si mismo y a otras personas de manera formal e informal,
saludar y despedirse.

Dominio del discurso:
« Seguir instrucciones en el aula.

» Emplear expresiones comunes en el salon de clases.

» Emplear expresiones para saludar, presentar y despedirse de los demas
de manera formal e informal.

« Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos especificos.
« Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

Pronunciacidn:
« Pronunciar con suficiente claridad las expresiones comunes en el salén
de clases.

« Dar la entonacion adecuada a saludos, presentaciones y despedidas.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
 Mostrar respeto en el aula y a las diferencias culturales.

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.
« Reconocer la importancia del trabajo en equipo.
« Reconocer el uso de términos neutrales en cuanto al género.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Hahilidades generales:
« Aplicar estrategia: lenguaje corporal (gestos, ademanes).

o Utilizar organizador grafico: red Iéxica/cuadro/tabla.

« Dirigir la atencién a la ortografia correcta de sustantivos singulares y
plurales.

o Dirigir la atencion al uso adecuado de a/an.

Estrategias sugeridas

Actividades para el
alumnado:

« |nvestiga en videos,
peliculas, textos, etc., las
diversas formas de saludo
alrededor del mundo, y
la forma de presentar a
alguien en situaciones
formales e informales.

Con la informacion
obtenida, realiza una tabla
de expresiones casuales
y formales, y contrasta

la forma de presentar a
otras personas en espaiol
(El es mi amigo Juan,
This is my friend Juan).
Revisa con el profesorado
la pronunciacion y realiza
juego de roles.

« En equipos de cuatro,
realiza dos videos: uno
sobre presentarse y
presentar a otras personas
de manera casual, otro en
alguna situacion formal.
Posteriormente, los equipos
comparten entre si para
recibir retroalimentacion
con una lista de cotejo.

Productos para evaluacion
del aprendizaje: organizador
gréfico, juego de roles y
video coevaluado con una
lista de cotejo.



2. Localiza
informacion
especifica para
extraer datos
personales, en
textos orales y
escritos.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Datos personales: nombre(s), titulo, nacionalidad, domicilio, niimero

telefonico, correo electrénico, redes sociales, paises, lugar de residencia,

ocupacion y edad.
o Alfabeto.
o Nimeros cardinales 0-100.

Gramatica:
o Verho 7o be en presente simple en formas: afirmativa, negativa e
interrogativa, y contracciones.

 Pronombres personales.
« Adjetivos posesivos.

2b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Reconocer informacidn sobre datos personales.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos especificos.

« Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

 Reconocer el uso de las letras mayiisculas en titulos, nombres propios,
nacionalidades y paises.

Pronunciacion:
« |dentificar la pronunciacion adecuada de los niimeros cardinales del
0-100.

o Identificar la pronunciacion adecuada de los sufijos -feen, -fy en los
nimeros cardinales.

« |dentificar el alfabeto en el deletreo de palabras.

2c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Respetar las diferencias culturales en otros paises.

« Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

« Reconocer el uso de términos neutrales en cuanto al género.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencion a la expresion de la edad en inglés y en espaiol.

o Aplicar estrategias: subrayado y toma de notas.
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Actividades para el

alumnado:

* Realiza una lluvia de
ideas respecto de los
diferentes elementos que
puede contener una ficha
personal y toma notas en su
cuaderno.

o Lleva a cabo la lectura de
un texto con informacion
de un personaje del ambito
cientifico, literario y otro, y
subraya lo referente a los
datos personales.

o (Observa un video acerca
de la vida de alguna mujer
dedicada a la alguna
rama STEM (Science,
Technology, Engineering
and Mathematics).
Posteriormente, en una hoja
de trabajo sefiala (palomea/
falso o verdadero) la
informacion personal
presentada en el video.

* Productos para evaluacidn
del aprendizaje: notas en
cuaderno, texto subrayado
y hoja de trabajo con
ejercicio de comprension
auditiva resuelta sobre
datos personales.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

3. Expresa datos
personales
propios y de
otras personas,
de manera oral y
escrita.

3a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Datos personales, alfabeto y nameros cardinales 0-100.

Gramatica;
« \lerbo 7o be en presente simple en todas sus formas.
* Pronombres personales.

« Adjetivos posesivos.

3b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« Brindar informacion personal propia y de otras personas.

Dominio del discurso:

 Emplear letras mayisculas de forma adecuada en titulos, nombres
propios, nacionalidades y paises.

« Registrar datos personales en formularios de suscripciones y
membresias.

Pronunciacion:

« Pronunciar con suficiente claridad el alfabeto al deletrear.

« Pronunciar con suficiente claridad los sufijos -teen, -ty en los
nimeros cardinales.

3c. ACTITUDINAL:
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
* Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

 Mostrar disposicion para la activacion fisica e interaccion grupal.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
* Dirigir la atencion a la expresion de la edad en inglés y en espafiol.

Actividades para el
alumnado:
o Atrapa una pelota

pequefa y proporciona
el dato personal indicado
por el profesorado y
luego, la lanza a otro
compaiiero repitiendo la
dinamica.

Completa un formulario
para inscribirse a alguna
actividad académica,
proporcionando
informacion personal
como direccion, nimero
de teléfono, correo
electrdnico, nacionalidad,
ocupacion, edad, etc.

Intercambia formularios,
y en pequefios equipos
expresa de manera oral
una breve presentacion
de los datos personales
de sus comparieros y
comparieras.

Productos para
evaluacion del
aprendizaje: deletreo de
nombre y apellido de
manera oral, formulario,
y produccion oral de los
datos personales de otra
persona a partir de un
formulario previamente
completado.



4. Solicita y
proporciona sus
datos personales
y de otras
personas de
manera oral y
escrita.

e da. CONCEPTUAL.

» Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Datos personales.

* Alfabeto.

« Numeros cardinales 0-100.

Gramatica:
« \lerbo 7o be en presente simple en todas sus formas.

« Palabras interrogativas: what, where, how old, how. .. spell...
 Pronombres personales.
« Adjetivos posesivos.

4b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« Solicitar y proporcionar informacion personal propia y de otras
personas.

Dominio del discurso:

* Registrar datos personales en formularios de suscripciones y membresias.

Pronunciacion:
« Pronunciar con suficiente claridad los sufijos -teen, -ty en los nimeros
cardinales.

4c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Reconocer la importancia de la proteccion de datos personales.

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

« Dirigir la atencidn a la entonacion ascendente y descendente a
preguntas y respuestas.

o Aplicar estrategia: lenguaje corporal (gestos, ademanes).
 Emplear recursos digitales de manera efectiva.
« Aplicar estrategia: repeticion y/o clarificacion.
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Actividades para el

alumnado:

« En equipos, formula
diez preguntas en su
libreta relacionadas con
informacion personal.
Posteriormente,
reflexionam sobre cuéles
son pertinentes para
incluir en un directorio
del grupo sin afectar su
seguridad personal.

* Con formulario en mano,
solicita y proporciona
los datos personales
al interactuar con diez
estudiantes.

 Emplea herramientas
tecnoldgicas para crear
un directorio con los
datos recabados.

Productos para evaluacion
del aprendizaje: lista de
preguntas en sus libretas,
formulario completado de
diez estudiantes y directorio
digital ya terminado con

los datos personales de 10
Personas.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: videos sobre presentaciones formales e informales coevalua-
dos con lista de cotejo.

Aprendizaje 2: hoja de trabajo con ejercicio de comprension auditiva resuelta
sobre datos personales.

Aprendizaje 3: produccion oral de los datos personales de otra persona a par-
tir de un formulario previamente completado.

Aprendizaje 4: directorio digital ya terminado con los datos personales de 10
personas.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las catego-
rias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras y frases sencillas rela-
tivas a datos personales y escolares.

Correccion: utiliza los recursos linguisticos y pragmaticos de la unidad de
estudio como modelos para la comunicacién, con un nivel de correccion
suficiente.

Fluidez: emplea expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antema-
no; puede utilizar pausas y recursos verbales, no verbales y compensatorios.
Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a datos personales y/u
objetos escolares, rellena formularios de inscripcién sencillos en linea, y sa-
luda en linea.

Coherencia: es capaz de responder con pertinencia lo que se le pregunta en
lo relativo a datos personales y objetos del aula.



iCOMO SON NUESTRAS FAMILIAS?

Presentacion de la unidad

Enlasegundaunidad, se facilitaran intercambios de informacion sobre diversos
aspectos personales, tales como relaciones familiares, caracteristicas fisicas y
rasgos de personalidad, a lo largo de 18 horas de clase-taller. El alumnado par-
ticipara en conversaciones orales, compartiendo detalles acerca de sus propias
experiencias familiares, de igual forma, describiendo a otras personas. Ademas,
llevara a cabo ejercicios escritos que incluiran la redaccion de descripciones pro-
pias y de otras personas, fomentando la habilidad de expresarse e interactuar
sobre los demas. Esto contribuira a enriquecer su vocabulario y fortalecer su
capacidad comunicativa tanto oral como escrita.

Estos aprendizajes también siguen una cuidadosa progresion con activi-
dades comunicativas de la lengua inglesa, que van de la identificacion, a la
expresion y finalmente a la interaccion tanto de manera oral como escrita. La
tematica relacionada a los aprendizajes de esta unidad incluye componentes
procedimentales, conceptuales, actitudinales y de desarrollo de la autonomia,
con los que el alumnado adquirira habilidades, competencias linguisticas y co-
municativas en contextos sociales, con las cuales pueda solicitar y proporcionar
informacion sobre la familia, relaciones de parentesco, caracteristicas fisicas y
rasgos de personalidad propios y de otras personas.

Las estrategias sugeridas, divididas en tres momentos, abarcan desde las
habilidades receptivas hasta las habilidades productivas y de interaccion. Estos
momentos involucran actividades como lista de cotejo palomeada, clasificacion
de vocabulario, ejercicios de comprension, juego de roles y actividades de cono-
cimiento y aplicacion de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunica-
cion. Finalmente, la correcta concrecion de los aprendizajes llevara al alumnado
a la elaboracion de un video y a la coevaluacion por parte de sus comparneros.

Estas estrategias estan permeadas de aspectos transversales, buscando al-
canzar una evaluacion integral del aprendizaje del alumnado. Ademas, con ellas
se generan productos tangibles que son observables y pueden utilizarse para
evaluar y verificar su progreso. Por ultimo, se incluyen criterios especificos para
evaluar la interaccién de acuerdo con el MCER, Nivel A1.
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Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:
18 hrs.

Intercambiard informacion acerca de relaciones de parentesco, caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad
propios y de otros, de manera oral y escrita, para referirse a las personas.

Aprendizajes Tematica Estrategias sugeridas

El alumnado: 1a. CONCEPTUAL. Actividades para el
Componentes lingiiisticos. Vocabulario: alumnado:

1. Identifica « Nombres de los miembros de la familia.

relaciones de Gramatica: * Lee y/o escucha sobre

parentesco en « Posesivo anglosajon. relaciones de parentesco

textos orales y de personajes relevantes.

« Palabras interrogativas: who, what, when, where.

escritos. « Responde algunas
o Adjetivos posesivos. y g

preguntas de
o \lerbo 7o be en presente simple en todas sus formas. comprensicn de

tipo falso/verdadero
1b. PROCEDIMENTAL. sobre la lectura o el
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas: audio. Escucha o lee
« Reconocer a los miembros de la familia y las relaciones de parentesco. nuevamente el texto y

con una lista de cotejo
palomea los miembros de
la familia contenidos en
el texto o en el audio.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos especificos.
o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

Pronunciacidn:

- . « Recibe dos arboles
 Reconocer la pronunciacion adecuada del vocabulario referente a a los

iemhros de la familia v | laci d i genealdgicos sobre
miembros de la familia y las relaciones de parentesco. el personaie y debe
« Reconocer la pronunciacion adecuada de adjetivos posesivos y posesivo identificar el que
anglosajon. corresponde con el texto

oral 0 escrito.
1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/ elementos transversales: Productos para evaluacion
« Respetar los diversos tipos de familia. del aprendizaje: respuestas
« Dirigir la atencion a las diferencias culturales de distintas familias. de falso/verdadero, lista

de cotejo palomeada

y seleccion del arbol
genealdgico adecuado al
texto.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos orales y
escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Aplicar estrategia de vocabulario: red léxica.

o Utilizar organizador grafico: cuadro/tabla.



2. ldentifica
caracteristicas
fisicas y rasgos
de personalidad,
en textos orales y
escritos.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Nombres de los miembros de la familia.

o Partes de la cara.

« Adjetivos calificativos que indican rasgos fisicos: complexidn, talla y
estatura; forma y color del cabello, piel y ojos.

« Adjetivos para rasgos de personalidad.

Gramatica:
« Adjetivos posesivos.

« Frases nominales de 1 o 2 adjetivos + sustantivo.
« Contraste entre el posesivo anglosajon (‘s) y la contraccion del verbo js.
o \lerbo 7o be en presente simple en todas sus formas.

« Verho 7o have en presente simple en formas: afirmativa, negativa e
interrogativa.

2b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
 Reconocer caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos especificos.

o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.
o |dentificar elementos de una misma clase enlazados con and.

Pronunciacion:
« Reconocer los sonidos /t/, Id/ y IOI.

« Reconocer la terminacidn -ed en adjetivos sobre rasgos de personalidad.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos orales y
escritos.

« Respetar las diferencias fisicas propias y de otras personas.

« Valorar las contribuciones de las mujeres en todos los ambitos mediante la

perspectiva de género.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

« Dirigir la atencion al uso adecuado del apastrofo (/'s) para indicar
posesidn.

« Dirigir la atencion a la percepcion personal y a la de los demas.
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Actividades para el
alumnado:
« |dentifica, en una sopa

de letras, vocabulario
relacionado con
descripcion fisica y
adjetivos referentes a
rasgos de personalidad,
para posteriormente
clasificarlo.

o Lee la descripcion de

alguna mujer destacada
en alguna disciplina. Para
evaluar la comprensidn,
responde un gjercicio de
opcion mdltiple sobre

el texto de manera
individual, después
coteja las respuestas

con otros compaiieros o
companeras.

Escucha una entrevista
donde se realiza una
descripcion fisica y de
rasgos de personalidad
de una familia que no
sigue los estereotipos de
género y personalidad
establecidos por la
sociedad. Finalmente
responde un ejercicio de
falso/verdadero.

Productos para
evaluacion del
aprendizaje: sopa de
|etras, clasificacion
de vocabulario en el
cuaderno, ejercicio
de opcion miltiple

y ejercicio de falso/
verdadero resuelto sobre
la descripcion de una
familia.
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Aprendizajes

3. Expresa
relaciones de
parentesco,
caracteristicas
fisicas y rasgos
de personalidad,
de manera oral y
escrita.

Tematica

3a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Nombres de los miembros de la familia.

o Partes de la cara, adjetivos calificativos que indican rasgos fisicos y de personalidad.

Gramatica:
o Frases nominales de 1 o0 2 adjetivos + sustantivo.

o Adjetivos posesivos y posesivo anglosajon.

o Palabras interrogativas: what, where, who, What is. .. like?
What does. .. look like?

o Verbos 7o be'y To have en presente simple en todas sus formas.

3b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
o Describir a los miembros de la familia.

« Expresar relaciones de parentesco.
« Describir caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad.

Dominio del discurso:
« Utilizar signos de puntuacion de forma adecuada en una serie de oraciones.

o Utilizar en forma adecuada pronombres personales y adjetivos posesivos.
o Emplear de forma adecuada letras mayiisculas en nombres propios.
« Enlazar elementos de una misma clase con and en un enunciado.

Pronunciacion:
« Pronunciar con suficiente claridad los sonidos /t/, /d/ y /OI.

« Pronunciar con suficiente claridad la terminacion -ed en adjetivos sobre
rasgos de personalidad.

 Pronunciar con suficiente claridad adjetivos posesivos y posesivo
anglosajon como: Grace's/The Rodriguezes’

 Reconocer entonacion ascendente en preguntas cerradas, y descendente
en las abiertas.

Akzidenz-Grotesk BQ Condensed (OTF) 3c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Respetar las diferencias fisicas propias y de otras personas.

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

« Evitar el uso de descripciones inapropiadas.

« Respetar las ideas expresadas por los demas.

o Mostrar disposicion para compartir informacion personal.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Dirigir la atencion a la percepcion personal y a la de los demas.

 Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Estrategias sugeridas

Actividades para el

alumnado:

 Redacta de manera
individual 10 a 15
oraciones, sobre la
descripcion fisica y
rasgos de personalidad
de su familia, sin incluir
su nombre.

o Tras recibir la
retroalimentacion
del profesorado, el
alumnado corrige el
texto y lo sube a un
muro digital. Ademas,
con herramientas
tecnoldgicas, realiza un
collage con imégenes de
los familiares descritos.

« Lee en voz alta algunas
descripciones, e intenta
adivinar a qué collage
corresponden.

« Presenta a todo el grupo
el su collage y explica la
informacion respectiva a
su familia.

Productos para evaluacion
del aprendizaje: primer
borrador, texto final en
muro digital, y tanto
presentacion como
explicacion del collage con
la informacion respectiva a
las caracteristicas fisicas y
rasgos de personalidad de
a familia.



4. Solicita y
proporciona
informacion
sobre relaciones
de parentesco,
caracteristicas
fisicas y rasgos
de personalidad
propios y de
otras personas,
de manera oral y
escrita.

4a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Nombres de los miembros de la familia.

« Partes de la cara, adjetivos calificativos que indican rasgos fisicos y de personalidad.

o Estados de animo.

Gramatica:
o Palabras interrogativas: what, where, who, What is. .. like?
What does. .. look like?

« Frases nominales de 1 o 2 adjetivos + sustantivo.
o Adjetivos posesivos y posesivo anglosajon.
o \lerbos 7o be'y To have en presente simple en todas sus formas.

4b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« Preguntar y responder sobre familia, relaciones de parentesco, rasgos de

personalidad y caracteristicas fisicas.

Dominio del discurso:
o Utilizar signos de puntuacion de forma adecuada en una serie de oraciones.

o Utilizar en forma adecuada pronombres personales y adjetivos posesivos.
 Emplear letras maytsculas de forma adecuada.
o Enlazar elementos de una misma clase con and en un enunciado.

Pronunciacion:
« Dar la entonacion ascendente a preguntas cerradas, y descendente
a las ahbiertas.

« Pronunciar con suficiente claridad los adjetivos calificativos.

« Pronunciar con suficiente claridad adjetivos posesivos y posesivo anglosajon.

4c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Reconocer la importancia del trabajo en equipo.

« Respetar la descripcion propia y de otras personas.

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

o Mostrar disposicion para compartir informacion personal.
o Evitar el uso de descripciones inapropiadas.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencion a la percepcion personal y a la de los demas.

o Dirigir la atencion a la entonacidn ascendente y descendente a preguntas y
respuestas.

 Emplear recursos digitales de manera efectiva.
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Actividades para el

alumnado:

« Recibe una hoja de
trabajo cooperativo
tipo estudiante A y
estudiante B. Mediante el
intercambio de preguntas
y respuestas, completa
la descripcion de una
familia en su respectiva
hoja.

« Con las respuestas
del trabajo anterior,
representa un juego de
roles con un dialogo
en donde solicita y
proporciona informacion
respecto de la relacion
de parentesco,
caracteristicas fisicas y
rasgos de personalidad.

« (raba una conversacion
con otro(a)
compafiero(a) donde
solicita y proporciona
informacidn sobre las
relaciones de parentesco,
caracteristicas fisicas y
rasgos de personalidad de
sus respectivas familias.
El alumnado sube el video
a una plataforma escolar
colaborativa para llevar
a cabo una coevaluacion
por parte de los otros
equipos mediante una
lista de cotejo.

Productos para evaluacion
del aprendizaje: hoja

de trabajo cooperativo
completada, juego de roles
y video de la conversacion
sobre sus familias
coevaluado con lista de
cotejo.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: seleccion del arbol genealogico adecuado al texto.
Aprendizaje 2: ejercicio comprension de falso/verdadero resuelto sobre la
descripcion de una familia.

Aprendizaje 3: presentacion de collage con la informacion respectiva a las
caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad de la familia.

Aprendizaje 4: video de una conversacion sobre sus familias coevaluado con
lista de cotejo.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras y frases sencillas relati-
vas a la familia, relaciones de parentesco, descripciones de las caracteristicas
fisicas y la personalidad propias y de otras personas.

Correccion: utiliza los recursos linguisticos y pragmaticos estudiados como
modelos para la comunicacién, con un nivel de correccion suficiente.
Fluidez: emplea expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antema-
no; puede utilizar pausas y recursos verbales, no verbales y compensatorios.
Interaccion: solicita y proporciona informacion sobre la familia, relaciones
de parentesco, caracteristicas fisicas y rasgos de personalidad propios y de
otras personas.

Coherencia: pregunta y responde con pertinencia lo relativo a la descripcion
familiar.
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i{QUE HAY EN NUESTRA CASA?

Presentacion de la unidad

En esta tercera unidad, se promovera el intercambio de informacion sobre la
existencia y ubicacion de habitaciones y objetos dentro del hogar, tanto de
manera oral como escrita, a lo largo de 14 horas de clase-taller. Se busca que el
alumnado adquiera destrezas tanto en la expresion oral como escrita, permi-
tiéndole comunicar de manera efectiva los detalles especificos relacionados con
su entorno domeéstico, mejorando asi su capacidad para expresarse de manera
efectiva en situaciones cotidianas. Se fortaleceran las habilidades del alumna-
do para describir y compartir informacién acerca de las habitaciones y objetos
presentes en su hogar. El alumnado interactuara sobre la existencia y ubicacion
de las habitaciones y de objetos presentes en la casa, enriqueciendo asi su habi-
lidad comunicativa y su dominio del idioma.

La unidad se divide en cuatro aprendizajes los cuales siguen una cuidadosa
progresion con actividades comunicativas de la lengua inglesa, que van de la
identificacion, a la expresion y finalmente a la interaccién tanto de manera oral
como escrita. La tematica relacionada a esos aprendizajes incluye componentes
procedimentales, conceptuales, actitudinales y de desarrollo de autonomia; con
los que el alumnado adquirira habilidades, competencias linguisticas y comu-
nicativas en contextos sociales, y asi pueda solicitar y proporcionar informacion
sobre la ubicacion y existencia de habitaciones, mobiliario y objetos en la casa,
de manera oral y escrita.

Las estrategias sugeridas abarcan desde las habilidades receptivas hasta las
habilidades productivas y de interaccion. Estos momentos involucran activida-
des como relacionar imagen con vocabulario, ejercicios de comprension escrita,
redaccion de un texto descriptivo y la elaboracion de un video. Finalmente, la
correcta concrecion de los aprendizajes llevara a la representacion de un juego
deroles entre comprador y vendedor de una vivienda, guiado con una rubrica de
desempeno. Estas estrategias estan permeadas de aspectos transversales, bus-
cando alcanzar una evaluacion integral del aprendizaje del alumnado a través
de la generacion de productos tangibles y observables. Por ultimo, se incluyen
criterios especificos para evaluar la interaccion de acuerdo con el MCER, Nivel A1.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

L . L - - . 14 hrs.
Intercambiard informacidn sobre la existencia y ubicacion de habitaciones y objetos en la casa, de manera oral y

escrita, para comunicar informacion sobre su entorno.
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Tematica

Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica la
existencia de
habitaciones,
mobiliario y objetos
en la casa, en textos
orales y escritos.

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Tipos de vivienda.

« Habitaciones, mobiliario y objetos en la casa.
Gramatica:

o There is/There are en formas: afirmativa, negativa e
interrogativa.

o Frases nominales de 1 o 2 adjetivos + sustantivo.
o Singular y plural de sustantivos.
« Verbo 7o be en presente simple en todas sus formas.

1b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:
« Reconocer la existencia e inexistencia de habitaciones y
objetos en la casa.

Dominio del discurso:
o |dentificar elementos de una misma clase enlazados con and.

 Reconocer la relacion entre ideas a través de los
conectores buty because.

o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos
especificos.

o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos
especificos.

Pronunciacion:

« Reconocer la pronunciacion adecuada de
There is/There are en todas sus formas.

« Reconocer la pronunciacion adecuada de los plurales en
sustantivos: /s, Izl y hzl.

1c. AGTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:
« Reconocer nuevas alternativas de viviendas ecoldgicas o
sustentables.

« Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

« Dirigir la atencidn a la expresién “hay” en inglés y en
espaiiol.

« Dirigir la atencion al orden de las palabras en oraciones
con There is/There are en todas sus formas.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

El profesorado pega en el pizarrdn
imagenes de cinco habitaciones con

un cddigo de color para cada una. El
alumnado recibe un listado en desorden
de mabiliario y objetos en la casa.
Subraya con el color correspondiente,
la existencia de los objetos de cada
habitacion. Coteja sus respuestas con
otro(a) estudiante.

Lee la descripcion de la existencia de
habitaciones, mobiliario y objetos en la
casa, para después responder un ejercicio
de falso/verdadero. Corrobora sus
respuestas con otro(a) compaiiero(a).

Observa un video de un recorrido sobre lo
que existe en una casa ubicada en alguna
parte del mundo y, para comprobar

su comprension, encierra las opciones
correspondientes (there is/there isnt/
there are/there aren?) en una hoja de
trabajo.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: listado subrayado con el
color correspondiente, ejercicio de falso/
verdadero y hoja de trabajo resuelta sobre
etiquetado del croquis de una casa para
comprobar la comprension auditiva.



2. Identifica la
ubicacidn de
habitaciones,
mobiliario y objetos
en la casa, en textos
orales y escritos.

2a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Tipos de vivienda, habitaciones, mobiliario y objetos en la casa.
Gramatica:

o There is/There are en todas sus formas.

« Singular y plural de sustantivos.

o Frases nominales de 1 o 2 adjetivos + sustantivo.

o \lerbo 7o be en presente simple en todas sus formas.

« Preposiciones de lugar.

2b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:

 Reconocer la ubicacion de habitaciones, mobiliario y
objetos en la casa.

« Reconocer la existencia e inexistencia de habitaciones y objetos
en la casa.

Dominio del discurso:

o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos
especificos.

o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos
especificos.

Pronunciacion:

« Reconocer la pronunciacion adecuada de las preposiciones
de lugar.

« Discriminar la pronunciacion de plurales en sustantivos:
Isl, Izl y Izl.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:

o Valorar las contribuciones de las mujeres en todos los dmbitos
mediante la perspectiva de género.

« Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:
« Dirigir la atencidn a las preposiciones de lugar referentes a
los objetos en la casa.

o Aplicar estrategia de vocabulario: red semantica.

| 59 |

Actividades para el alumnado:

« |dentifica vocabulario relacionado con
diversos tipos de vivienda sustentable
o ecoldgica al relacionar imagen con
palabra.

« Lee un texto sobre la ubicacion de
hahitaciones y objetos dentro de una
casa sustentable en México y, en parejas,
responde preguntas de comprension de
opcion maltiple.

« Escucha el audio sobre la descripcion y
la ubicacion de habitaciones y mobiliario
de una casa disefiada por alguna
arquitecta famosa y, para demostrar su
comprension, coloca las etiquetas con los
nombres de las habitaciones y mobiliario
en el croquis incompleto de la casa
descrita.

* Productos para evaluacion del
aprendizaje: hoja para relacionar imagen
y texto, y croquis de una casa ya
etiquetado hoja de trabajo resuelta de
comprension audiovisual resuelta de tipo
opcion multiple sobre el recorrido de una
casa en alguna parte del mundo.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

3. Expresa la
existencia y ubicacion
de habitaciones,
mobiliario y objetos
en la casa, de manera
oral y escrita.

3a. CONCEPTUAL.
omponentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Tipos de vivienda, habitaciones, mobiliario y objetos en la casa.

Gramatica:

o There is/There are en todas sus formas.

« Frases nominales de 1 o 2 adjetivos + sustantivo.
o Singular y plural de sustantivos.

« Preposiciones de lugar.

3b. PROGEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

« Expresar la existencia de habitaciones, mobiliario y objetos
en la casa.

o Expresar adecuadamente el nimero de objetos existentes
en la casa.

« Seiialar la ubicacion de mobiliario y objetos en la casa.

Dominio del discurso:
« Relacionar ideas a través de los conectores and, but y
because en un parrafo corto.

Pronunciacidn:
« Pronunciar con suficiente claridad plurales en sustantivos:
Isl, Izl y hzl.

« Pronunciar con suficiente claridad There is/There are
en todas sus formas.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

o Mostrar disposicion para compartir informacion personal.

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.
« Mostrar disposicion hacia nuevas alternativas de viviendas
ecoldgicas o sustentables.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA. Habilidades generales:
» Aplicar estrategia de vocabulario: red semantica.

« Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Actividades para el alumnado:

« En parejas, uno se coloca viendo una
imagen proyectada en el pizarrdn
mientras que el otro le da la espalda a
dicha imagen. Quien estd mirando la
imagen describe la ubicacion y existencia
de mobiliario y objetos en la casa,
mientras que su pareja, en su cuaderno,
dibuja lo narrado. Al finalizar, comparan el
dibujo con la imagen original y cambian
de roles con la proyeccidn de otra
imagen.

 Con proyeccion de nueva imagen
correspondiente a una habitacidn,
redacta individualmente un parrafo breve
describiendo la ubicacidn y existencia de
mobiliario y objetos.

« En equipos, realiza un video (con alguna
herramienta tecnoldgica como Jraw my
life), de un recorrido por una casa con
caracteristicas ecoldgicas o sustentables,
narrando la ubicacion y existencia de
mobiliario y objetos en esta. Sube el video
a una plataforma colaborativa para llevar
a cabo una coevaluacion por parte de
los otros equipos mediante una lista de
cotejo.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
dibujo en el cuaderno, texto escrito y video
sobre recorrido de una casa ecoldgica o
sustentable, elaborado con herramientas
tecnoldgicas y coevaluado con lista de
cotejo.



4. Solicita y
proporciona
informacion sobre la
existencia y ubicacion
de habitaciones,
mobiliario y objetos
en la casa, de manera
oral y escrita.

4a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Tipos de vivienda, habitaciones, mobiliario y objetos en la casa.

Gramética:
o There is/There are en todas sus formas.

« Frases nominales de 1 o 2 adjetivos + sustantivo.
« Preposiciones de lugar.
o Singular y plural de sustantivos.

4b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

« Solicitar y proporcionar informacion sobre la existencia y
ubicacion de habitaciones, mobiliario y objetos en la casa.

Dominio del discurso:
o Enlazar elementos de una misma clase con and.

o Relacionar ideas de forma coherente a través de los conectores
buty because.

Pronunciacion:
o Dar la entonacion ascendente a preguntas cerradas, y
descendente a las abiertas.

 Pronunciar con suficiente claridad plurales en sustantivos: /s/,
2y I,

 Pronunciar con suficiente claridad There is/There are en todas sus
formas.

4c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

o \Mostrar disposicidn para compartir informacion personal.

« Respetar las ideas expresadas por los demas.
o Respetar turnos de palabra.

o Mostrar disposicion hacia nuevas alternativas de viviendas
ecoldgicas o sustentables.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA. Habilidades generales:
o Aplicar estrategia: repeticion y/o clarificacion.
o Aplicar estrategias: subrayado y toma de notas.
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o Actividades para el alumnado:

o (Observa un video sobre una casa en
venta/renta, toma notas de la existencia
y ubicacion de habitaciones, mobiliario
y objetos en esta, y formula cinco
preguntas en su cuaderno para que un(a)
compaiiero(a) las responda de manera
escrita.

« En varios equipos, unos son vendedores/
arrendatarios, y otros compradores/
arrendadores de inmuebles. Cada
equipo recibe tarjeta con caracteristicas
especificas de venta-renta /compra-
alquiler del lugar, y solicitan y
proporcionan informacion de manera oral
para encontrar la opcion mas adecuada.

« Hace un juego de roles donde el
vendedor/ arrendatario le muestra el
inmueble seleccionado al comprador/
arrendador, quien formula preguntas
sobre la existencia y ubicacion de
habitaciones, mobiliario y objetos en la
casa; ambos toman en cuenta una ribrica
para su correcta ejecucion.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
notas en cuaderno, intercambio de
preguntas y respuestas escritas, seleccion
de la vivienda adecuada y juego de roles
entre vendedor/arrendatario y comprador/
arrendador interesado en la vivienda
adecuada con base en ribrica.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: etiquetado del croquis de una casa para comprobar la com-
prension auditiva.

Aprendizaje 2: hoja de trabajo de comprension audiovisual resuelta de tipo
opcion multiple sobre el recorrido de una casa en alguna parte del mundo.
Aprendizaje 3: video sobre el recorrido del interior de una casa con caracte-
risticas ecologicas o sustentables, existencia y ubicacion de habitaciones,
mobiliario y objetos, utilizando herramientas tecnologicas, coevaluado con
lista de cotejo.

Aprendizaje 4: juego de roles entre vendedor/arrendatario y comprador/
arrendador interesado en la vivienda adecuada, con base en rubrica.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras y frases vinculadas
con la casa, existencia y ubicacion de habitaciones, mobiliario y los objetos
dentro de la misma.

Correccion: muestra un control consciente de estructuras para describir la
existencia y ubicacion de habitaciones, mobiliario y los objetos dentro de la
casa.

Fluidez: realiza pausas breves con frecuencia.

Interaccion: proporciona y solicita informacion a sus pares en conversacio-
nes sencillas, mensajes breves escritos o en linea, sobre el lugar que habita
incluyendo existencia y ubicacion de habitaciones, mobiliario, y objetos que
ahi se encuentran, completa una compra sencilla de una casa-habitacion.
Coherencia: mantiene el hilo tematico alresponder y plantear, con pertinen-
cia, preguntas sobre la casa, existencia y ubicacion de habitaciones, mobilia-
rio y los objetos que ahi se encuentran, a través de los conectores and, but y
because.



;QUE PODEMOS HACER EN
NUESTRA COMUNIDAD?

Presentacion de la unidad

En esta cuarta y ultima unidad, a través de actividades que abarcan tanto la
expresion oral como la escrita, el alumnado desarrollara la capacidad de inter-
cambiar informacion sobre las habilidades y actividades disponibles en su en-
torno local, a lo largo de 14 horas de clase-taller. Durante estas interacciones, se
exploraran y comunicaran tanto las habilidades o posibilidades propias como
las de otras personas, destacando las actividades realizables en diversos lugares
de la comunidad. Esta practica permitira al alumnado expresarse de manera
basica en relacion con las destrezas y actividades presentes en su entorno de-
mostrando un uso adecuado del idioma en diversos contextos comunicativos.

La unidad se divide en cuatro aprendizajes los cuales siguen una cuidadosa
progresion con actividades comunicativas de la lengua inglesa, que van de la
identificacion, a la expresion y finalmente a la interaccion tanto de manera oral
como escrita.La tematica relacionada a estos aprendizajes incluye componentes
procedimentales, conceptuales, actitudinales y de desarrollo de autonomia, con
los que el alumnado adquirira habilidades, competencias linguisticas y comu-
nicativas en contextos sociales, asi pueda solicitar y proporcionar informaciéon
sobre las habilidades o posibilidades propias y de otras personas que se pueden
realizar en diversos lugares de la comunidad, de manera oral y escrita.

Las estrategias sugeridas, divididas en tres momentos, abarcan desde las
habilidades receptivas hasta las habilidades productivas y de interaccion; ta-
les momentos involucran actividades como relacion de imagen y vocabulario,
subrayado de descripciones de lugares de la comunidad, seleccion del mapa
adecuado a la lectura, juego de aprendizaje en linea, ejercicios de opcion multi-
ple, comprension de lectura y oral, mapa mental y video sobre los que se puede
hacer en diversos lugares de la comunidad. Finalmente, la correcta concrecion
de los aprendizajes por el alumnado lo llevara a la representacion de un juego
de roles en el cual solicita y proporciona informacion sobre sus habilidades o
posibilidades para participar en una actividad de voluntariado en beneficio de
su comunidad.

Estas estrategias también estan permeadas de aspectos transversales, bus-
cando alcanzar una evaluacion integral del aprendizaje del alumnado, y gene-
ran productos tangibles que son observables y pueden utilizarse para evaluar.
Por ultimo, se incluyen criterios especificos para evaluar la interaccion de acuer-
do con el MCER, Nivel A1.
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Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

14 hrs.

Intercambiard informacion sobre habilidades o posibilidades para referirse a lo que se puede hacer en la comunidad,

de manera oral y escrita.

Tematica

Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica la ubicacion
y existencia de lugares de
la comunidad en textos
orales y escritos.

1a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Lugares piblicos y de servicio en la comunidad.

Gramatica:
» Verbo 7o be en presente simple en todas sus formas.

o There is/There are en todas sus formas.
« Preposiciones de lugar.

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

» Reconocer la ubicacion y existencia o inexistencia de
lugares de la comunidad.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos
especificos.

« Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos
especificos.

« |dentificar lugares piblicos y de servicio en la
comunidad.

Pronunciacién:
» Reconocer la pronunciacion adecuada de las preposiciones de
lugar.

» Reconocer la pronunciacion adecuada de lugares de la
comunidad.

» Reconocer la pronunciacion adecuada de 7here is/There are en
todas sus formas.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

o Mostrar respeto a las diferentes comunidades.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencion a la localizacion de lugares en mapas.

o Aplicar estrategias: subrayado y toma de notas.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

Recibe una hoja de trabajo con dos
columnas: una de imagenes de lugares
piblicos y otra de los nombres de
dichos lugares. En parejas, relaciona las
dos columnas y, en plenaria, revisa las
respuestas.

Escucha un audio sobre la descripcion
de los lugares de una comunidad. Recibe
una hoja con diez enunciados en los

que debe subrayar la opcion adecuada
al audio (por ejemplo: 1. There is/There
isn’t a gym in this town. 2. There are
three/There is (a) restaurant(s) in this
town).

Lee un texto sobre la existencia

y localizacion de lugares de una
comunidad. Recibe dos mapas con dos
ciudades similares y debe identificar
cual de las dos corresponde al texto
leido.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
hoja de trabajo con columnas relacionadas,
hoja de trabajo con la opcion adecuada
subrayada y seleccion del mapa
correspondiente a la lectura sobre
existencia y localizacion de lugares de una
comunidad.



2. Identifica las
habilidades o
posibilidades propias y
de otras personas, que
pueden realizarse en
diversos lugares de la
comunidad, en textos
orales y escritos.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Lugares publicos de la comunidad.

o Verbos que refieren habilidades o posibilidades: swim,
dance, speak.

Gramatica:
o Verbo can en formas: afirmativa, negativa e
interrogativa.

2b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

« Reconocer habilidades o posibilidades propias y de
ofras personas.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos
especificos.

« Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos
especificos.

Pronunciacién:
Reconocer |a pronunciacion adecuada de can/can’t.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:

« Respetar diferencias en habilidades propias y de otras
personas.

 Promover el cuidado y preservacion de lugares de la
comunidad.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

o Dirigir la atencion a la forma, el uso y el significado de
can como habilidad o posibilidad.

o Aplicar estrategias: subrayado y toma de notas.
 Emplear recursos digitales de manera efectiva.
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Actividades para el alumnado:

« Participa en un juego de aprendizaje en
linea (Kahoot!) para seleccionar el lugar
correcto en el cual las personas realizan
distintas actividades. Después, toma
nota de la informacion presentada.

Recibe un texto en el que se describe

la manera en como las personas de una
colonia realizan distintas acciones para
cuidar y preservar sus parques. Subraya
las habilidades o posibilidades propias

y de otras personas. Posteriormente,
responde un ejercicio de opcion miiltiple.

Escucha un podcast en el que un
personaje dedicado a una disciplina
cientifica narra sus habilidades o
posibilidades tanto personales como

en su campo laboral (universidad).
Responde un ejercicio en el que deberd
tachar las habilidades o posibilidades
incorrectas.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: juego de aprendizaje en
linea, notas en el cuaderno, texto con
habilidades/capacidades subrayadas,
gjercicio de opcion maltiple y ejercicio
de seleccion resuelto de comprension
auditiva con podcast tipo descarte de
habilidades incorrectas.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

3. Expresa las habilidades
o posibilidades propias

y de otras personas que
se pueden realizar en
diversos lugares de la
comunidad, de manera
oral y escrita.

3a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Lugares piblicos y de servicio en la comunidad.

« Verbos que refieren habilidades o posibilidades y acciones
generales.

Gramética:
o \lerbo can en todas sus formas.

3b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativa:

« Reconocer habilidades o posibilidades propias y de otras
personas.

« Proporcionar informacion sobre habilidades o
posibilidades propias y de otras personas.

Dominio del discurso:

o Enlazar oraciones de forma coherente con and, buty or en
un parrafo corto.

o ltilizar adecuadamente la ortografia y signos de puntuacion en
un parrafo corto.

Pronunciacién:
« Pronunciar con suficiente claridad can/can't

« Pronunciar con suficiente claridad preposiciones
de lugar.

« Pronunciar con suficiente claridad lugares de la
comunidad.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

« Respetar diferencias en habilidades propias y de otras
personas.

« Promover el cuidado y preservacion de lugares de la
comunidad.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

« Dirigir la atencion a la forma, el uso y el significado de can
como habilidad o posibilidad.

o Aplicar estrategia de vocabulario: red semantica/mapa mental.
 Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Actividades para el alumnado:

o Elabora un mapa mental de manera
digital sobre habilidades o posibilidades
para promover el cuidado y preservacion
de lugares de su comunidad.

o Utilizando el mapa mental, redacta en
su cuaderno diez enunciados sobre
habilidades o posibilidades que tiene
0 no tiene para promover el cuidado
y preservacion de lugares de su
comunidad.

« Realiza un video corto mostrando
diversos lugares de su comunidad y
describe, de manera oral, las acciones
que puede y no puede hacer para
promover el cuidado y preservacion de
estos lugares.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
mapa mental, oraciones en cuaderno

y video sobre diversos lugares de su
comunidad donde describa de manera oral
las acciones que puede y no puede hacer
para promover el cuidado y preservacion
de esos lugares.



4. Interacttia sobre

las habilidades o
posibilidades propias y
de otras personas que
pueden realizarse en
diversos lugares de la
comunidad, de manera
oral y escrita.

4a. CONCGEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Lugares piblicos y de servicio en la comunidad.

« Verhos que refieren habilidades o posibilidades y acciones
generales.

Gramatica:
« Palabras interrogativas.

o \lerbo can en todas sus formas.

4b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

« Preguntar y responder sobre habilidades o posibilidades
propias y que otras personas pueden realizar en
diversos lugares de la comunidad.

Dominio del discurso:
o Enlazar oraciones de forma coherente con and, but y or.

o Utilizar ortografia y signos de puntuacidn de forma adecuada.

Pronunciacion:
o Pronunciar con suficiente claridad can/can’t

o Dar la entonacion ascendente a preguntas cerradas, y
descendente a las abiertas.

4c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

« Respetar diferencias en habilidades propias y de otras
personas.

« Promover el cuidado y preservacion de lugares de la
comunidad.

o Respetar turnos de palabra.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

o Dirigir |a atencion a la forma, uso y significado de can como
habilidad o posibilidad.

« Dirigir la atencion a la entonacidn ascendente y descendente a
preguntas y respuestas.
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Actividades para el alumnado:

« En equipos, recibe un juego de mesa
donde el primer jugador toma una
tarjeta con el nombre de un lugar de su
comunidad. El resto de los jugadores
formulan preguntas sobre lo que se
puede hacer en ese lugar para adivinar
el contenido de la tarjeta (Can you eat
there?). El que adivine avanza y toma la
siguiente tarjeta hasta que haya un(a)
ganador(a).

Lleva a cabo un juego de interaccion
como Find someone who. . . donde
identifica al compafiero(a) que
puede realizar determinada accion
para el cuidado y preservacion de su
comunidad, con preguntas como Gan
you sort the trash for recycling?

Realiza un juego de roles donde
solicita y proporciona informacion
sobre sus habilidades o posibilidades
para participar en una actividad

de voluntariado en beneficio de su
comunidad, por ejemplo: Can you take
care of plants? - Yes, | can.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
formulacion de preguntas sobre lo que

se puede hacer en un determinado lugar,
juego de interaccion y juego de roles sobre
habilidades o posibilidades para participar
en voluntariado en pro de su comunidad.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: seleccion del mapa correspondiente a la lectura sobre existen-
cia y localizacion de lugares de una comunidad.

Aprendizaje 2: ejercicio resuelto de comprension auditiva con el uso de un
podcast tipo descarte de habilidades incorrectas.

Aprendizaje 3: video sobre diversos lugares de su comunidad donde describa
de manera oral las acciones que puede y no puede hacer para promover el
cuidado y preservacion de esos lugares.

Aprendizaje 4: juego de roles sobre sus habilidades o posibilidades para par-
ticipar en una actividad de voluntariado en beneficio de su comunidad.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: dispone de un repertorio basico de vocabulario y expresiones para
interactuar sobre habilidades o posibilidades de lo que se puede hacer en
lugares de la comunidad, propias y de otras personas.

Correccion: muestra un control suficiente de estructuras gramaticales senci-
llas y de modelos de oraciones dentro de un repertorio limitado.

Fluidez: se desenvuelve con enunciados muy breves, aislados y mayormente
preparados, asi como con muchas pausas para buscar expresiones, articular
palabras/signos que le resultan menos conocidos y reparar la comunicacion.
Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a su entorno cercano;
participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay repeticion, re-
formulacion y correccion de frases.

Coherencia: es capaz de enlazar frases y oraciones con conectores and/
but/or.



nglés |







PRESENTACION DE LA ASIGNATURA DE
INGLES Il

truccion, da continuidad a la asignatura de Inglés I y refleja los enfoques
disciplinario y didactico teniendo como ejes los principios del Modelo
Educativo del CCH.

Proposito General de Inglés II: El alumnado sera capaz de intercambiar in-
formacion basica para describir modos de vida, celebraciones, actividades coti-
dianasy en progreso. Asimismo, intercambiara informacion sobre sus intereses,
preferencias, gustos, necesidades y alimentos, de manera oral y escrita.

La asignatura de Inglés II se divide en cuatro unidades, cada una de ellas
sigue una progresion logica de acuerdo con los niveles de conocimiento del idio-
ma que van desde la comprension oral y escita, pasando por la expresion oral y
escrita para lograr, finalmente, la interaccion oral y escrita.

Enla Unidad 1. ;Qué hacemos en nuestro dia a dia y en nuestro tiempo libre?,
con 18 horas de clase-taller, el alumnado sera capaz de intercambiar informa-
cion para describir modos de vida y sus actividades cotidianas propias y de otras
personas, habitos saludables y conocer habitos de otras culturas. Por lo tanto, en
esta unidad se enfatizara el respeto a la expresion de diferencias culturales en
los modos de vida.

Enla Unidad 2. ;Qué esta pasando?, durante 18 horas de clase-taller, el alum-
nado podra solicitar y proporcionar informacion sobre descripciones de lugares
y acciones relacionadas con lugares emblematicos y el aprecio por las obras de
arte. Desarrollara diversas habilidades como el respeto a la expresion de activi-
dades de otras personas y el aprecio por el patrimonio cultural.

La Unidad 3. ;A qué nos dedicamos y qué proyectos estamos realizando en
este momento?, se desarrolla en 14 horas y pretende que el alumnado reconozca
y contraste la diferencia entre actividades cotidianas y en progreso para des-
cribir las relacionadas con una ocupacion y la descripcion de los proyectos que
esta realizando, fomentando y poniendo atencion a la diferencia, el valor y el
respeto por las diferentes ocupaciones. En el ultimo aprendizaje de la unidad, el
alumnado, de manera respetuosa, solicitara y proporcionara informacion a sus
pares relacionada con intereses, necesidades y gustos.

Por ultimo, la Unidad 4. ;Qué y como comemos?, en sus 14 horas de clase-ta-
ller, tiene como propodsito que el alumnado intercambie informacion sobre
la existencia, cantidades y costos de alimentos. Asimismo, se intercambiara
informacion acerca de celebraciones alrededor del mundo; en este apartado se
privilegiara el respeto a las diferencias en habitos de consumo, vestimenta y
actividades cotidianas en diferentes culturas.

C omo parte de la materia de Inglés I-IV, Inglés II, en sus 64 horas de ins-
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Las estrategias disenadas para cada unidad buscan dar una sugerencia flexi-
ble que oriente al cuerpo docente sobre las actividades que se pueden imple-
mentar para consolidar cada aprendizaje y respetar el nivel de conocimiento
al que pertenece. Cada estrategia cuenta con una actividad de inicio, una de
desarrollo y una de cierre, cuyos productos son nombrados también.

Al estar enmarcado en el nivel A1del MCER, Inglés I desarrolla en el alumna-
dohabilidades para interactuar de forma basica sobre su entorno, sus alimentos,
gustos, preferencias, intereses y necesidades propias y de otras personas, invo-
lucrando contenidos relacionados con los ejes transversales como la interdis-
ciplina, la formacion para la ciudadania, la aplicacion de las Tecnologias de la
Informacion, la perspectiva de género y la sustentabilidad.
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;QUE HACEMOS EN NUESTRO DiA
A DIiA Y EN NUESTRO TIEMPO LIBRE?

Presentacion de la unidad

En esta primera unidad de Inglés II, el alumnado, a lo largo de 18 horas de cla-
se-taller, desarrolla sus habilidades para intercambiar informacién sobre acti-
vidades cotidianas, de esparcimiento y su frecuencia, de manera oral y escrita.

La unidad se divide en cuatro aprendizajes que tienen una progresion logica
de acuerdo con los niveles de conocimiento del idioma: comprension, expresion
e interaccion.

En primer lugar, se espera que el alumnado reconozca la estructuracion de
ideas relacionadas con las actividades cotidianas y expresiones de tiempo en
textos orales y escritos. Se propone trabajar con lluvia de ideas, uso de imagenes,
y oraciones contextualizadas en textos orales y escritos. Después, se sugiere leer
o escuchar sobre el tema de habitos y modos de vida en un pais de habla inglesa,
reconocer las palabras que indican frecuencia y elaborar sus propias ideas. Para
el desarrollo de la expresion, se propone trabajar con los indicadores de secuen-
cia first, then, later, finally, entre otros.

Serecomienda trabajar con preguntas para interactuar con sus pares e inter-
cambiar informacion sobre habitos de vida que promueven una buena salud y
su frecuencia (when, where, what, how often). Se aborda la formulacién de pre-
guntas para conocer qué actividades cotidianas realizan y con qué frecuencia.
Se hara uso de organizadores graficos, i.e., tablas de horarios y calendarios, para
ordenar la informacién y aprovecharlos como apoyo para la expresion.

Finalmente, se sugiere que el alumnado haga una investigacion sobre las
actividades de esparcimiento o vida cotidiana en otros paises, la presenten en
equipos pequenos y se discuta si hay diferencias culturales o aspecto relaciona-
dos con los roles de género en otros lugares del mundo. Se promovera el respeto
por otros modos de vida y por las diferencias culturales.

Carta descriptiva

Propésito

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Intercambiard informacion sobre la frecuencia de actividades cotidianas y de esparcimiento, propias y de otras W

personas, de manera oral y escrita para conocer modos de vida.



| 74 |

Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica y
expresa actividades
habituales y de
esparcimiento
propias de manera
oral y escrita.

Tematica

1a. CONCEPTUAL.
Gomponentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Actividades cotidianas y de esparcimiento.

« Verbos idiomaticos que indican actividades cotidianas:
have breakfast, watch TV.
« Expresiones de tiempo presente: on Mondays, once a week.
« Preposiciones de tiempo: in the morning, on Tuesday,
at 6pm. ..
 Expresiones para indicar la hora y momentos del dia.
Gramatica:

» Presente simple en formas: afirmativa, negativa e
interrogativa.

o QOraciones interrogativas: What? What time?

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla /Funciones
comunicativas:

« |dentificar actividades habituales y de esparcimiento.

« Informar sobre actividades cotidianas y de esparcimiento
propias.
Dominio del discurso:

o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos
especificos.

o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos
especificos.

o Utilizar ortografia y signos de puntuacion de forma adecuada.
o Enlazar oraciones de forma coherente con and, but, because y or.

Pronunciacin:

« |dentificar la pronunciacion adecuada de las expresiones
que indican la hora del dia y pronunciarlas con suficiente
claridad.

o |dentificar los fonemas /s/, Iz/ y Izl en verbos.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

» Respetar la expresion de diferencias culturales en
actividades cotidianas.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Hacer uso del diccionario fonético.

o Aplicar estrategia de vocabulario: red semantica.
» Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

o A partir de la palabra routine escrita en
el pizarrdn, anota en su cuaderno las
palabras que vienen a su mente.

« En parejas, a partir de una serie de
imagenes y listado de actividades de un
texto escrito, identifica las actividades
habituales y algunas comunes de
esparcimiento y relaciona el nombre de la
actividad con la imagen. Luego, enlista las
actividades que forman parte de su rutina
y las de su esparcimiento.

o Utiliza la aplicacion de “Calendario” en
su teléfono celular para organizar sus
actividades cotidianas y de esparcimiento
por dias y horas. Posteriormente, escribe
oraciones completas y comparte su
horario con dos personas.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
notas de lluvia de ideas, cuaderno del
estudiante con listado de actividades que
forman parte de su rutina, calendario en
formato electronico con su horario de
actividades, listado de oraciones con sus
actividades habituales.



2. ldentifica y
expresa la frecuencia
de actividades
habituales y de
esparcimiento,
propias y de otras
personas de manera
oral y escrita.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
» Actividades cotidianas y de esparcimiento.

« Verbos idiomaticos que indican actividades cotidianas y de
esparcimiento.

o Adverbios de frecuencia: always, often, never. ..

o Expresiones para indicar la hora y momentos del dia.

« Preposiciones de tiempo: in the morning, on Tuesday, at 6pm. . .

Gramatica:

« Presente simple en todas sus formas.

o Palabras interrogativas: How often? What time?, what, when,
where, why, who.

2b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

o Describir la frecuencia de actividades cotidianas de
esparcimiento propias y de otras personas.

« Proporcionar informacion sobre actividades cotidianas y de
esparcimiento propias y de otras personas.
Dominio del discurso:
« Enlazar oraciones de forma coherente con and, but, because y or.
» Emplear indicadores de secuencia: first, next, later,
finally. ..
o Utilizar ortografia y signos de puntuacion de forma adecuada.
Pronunciacion:

« |dentificar la entonacion ascendente a preguntas cerradas, y
descendente a las abiertas.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

 Mostrar tolerancia hacia diferentes modos de vida.
« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.

« Respetar la expresion de diferencias culturales en actividades
cotidianas.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:

« Interpretar organizador grafico: tabla con horario y/o
calendario.
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Actividades para el alumnado:

« Revisa un texto oral o escrito sobre las
rutinas de adolescentes en un pais de
habla inglesa y sefiala la frecuencia con
la que jovenes en cuestion hacen dichas
actividades.

o A partir de una tabla de adverbios
de frecuencia y su equivalencia en
porcentajes, escucha un audio de una
persona que habla sobre la frecuencia
de sus actividades de esparcimiento e
identifica los adverbios mencionados.

« Elabora oraciones mencionando la
frecuencia de sus actividades de
esparcimiento y las comparte con la clase.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
listado de rutinas de adolescentes con

su frecuencia, listado de adverbios de
frecuencia identificados en un audio, listado
de oraciones compartiendo sus actividades
de esparcimiento.
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Tematica

Aprendizajes

3. Solicita y
proporciona
informacidn sobre

la frecuencia

de actividades
habituales y de
esparcimiento
propias y de otras
personas, de manera
oral.

3a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Actividades cotidianas y de esparcimiento.

« Expresiones de tiempo presente: every day, once a week. . .
o Adverbios de frecuencia: always, often. ..

Gramética:
 Presente simple en todas sus formas.

o Palabras interrogativas: How often. .. ? What time, when, where,
why, what, who.

3b. PROGEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:

« Solicitar y proporcionar la frecuencia sobre actividades

cotidianas y de esparcimiento propias y de otras personas.

Dominio del discurso:
o Enlazar oraciones de forma coherente con and, but, because, or,
first, next, later, finally.

Pronunciacion:
o Dar la entonacion ascendente en preguntas cerradas, y
descendente en las abiertas.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

 Respetar turnos de palabra.

« Respetar la expresion de actividades cotidianas de otras
personas.

« Respetar la ejecucion propia y de otras personas.
o Mostrar tolerancia hacia diferentes modos de vida.

 Respetar la expresion de diferencias culturales en actividades
cotidianas.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Interpretar organizador grafico: tabla con horario y/o calendario.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

« Lee un texto sobre una rutina y toma nota
sobre las actividades que promueven una
buena salud y las comparte en plenaria.

o En pares, y con base en una lista de
cotejo, escribe preguntas para conocer
las actividades cotidianas y su frecuencia
(how often).

« En parejas, pregunta y responde sobre las
actividades saludables que realiza o no
realiza, los horarios en los que las hace y
frecuencia. Después, reporta oralmente
los hahitos saludables de una persona del
grupo en plenaria.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
notas de actividades cotidianas y saludables,
lista de preguntas abiertas con how often
sobre habitos saludables, entrevista sobre
habitos saludables, y reporte oral sobre los
habitos saludables de alguna persona del
grupo.



4. Intercambia
informacion sobre
la frecuencia

de actividades
habituales y de
esparcimiento de
otras culturas, de
manera escrita.

4a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
» Actividades cotidianas y de esparcimiento.

« Expresiones de tiempo presente: an Mondays, on weekdays, once
a week.

o Adverbios de frecuencia: afways, often, never.

Gramatica:
« Presente simple en todas sus formas.

« Palabras interrogativas: How often. . .7 What time?, when, where,
why, what, who.

4b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

« Solicitar y proporcionar la frecuencia de actividades cotidianas y
de esparcimiento propias y de otras culturas.

Dominio del discurso:
o Enlazar oraciones de forma coherente con and, but, because, or;
first, next, later, finally en un parrafo corto.

o Utilizar ortografia y signos de puntuacion de forma adecuada en
un parrafo breve.

« Revisar proceso de escritura: Primer borrador, organizacion
de ideas (personajes, acciones, lugar, tiempo, entre otros),
oracion introductoria.

4c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:

« Respetar la expresion de diferencias culturales en actividades
cotidianas.

« Contrastar actividades cotidianas de personas de
diferentes culturas o paises.

 Mostrar respeto por las diferencias en los roles de género
en diferentes paises.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Hahilidades generales:

« Automonitorear de proceso de escritura: correccion de
parrafo, segundo borrador y version final.

« Utiliza organizador gréfico: tabla.
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Actividades para el alumnado:

« Investiga las actividades de esparcimiento
y/o de fin de semana que realizan
jovenes en diferentes paises. En el aula,
intercambia la informacion con otra
persona del grupo.

» Reporta la informacion encontrada a
través de una tabla donde anota las
actividades de las personas y reflexiona
con el grupo sobre la desigualdad en los
roles de género.

o Discute, en pequefos grupos y después en
plenaria, por qué sucede esta desigualdad.
Al final, hace un parrafo sobre como
los roles de género crean desigualdad
en las rutinas personales, familiares y
comunitarias.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
investigacion sobre la frecuencia de
actividades en otras culturas, registro de
actividades en formato de tabla, discusion
controlada sobre estereotipos de género,
parrafo breve sobre como los roles de
género pueden crear desigualdad en rutinas
personales, familiares y comunitarias.
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Evaluacion:

Productos:

Aprendizaje 1: calendario en formato electronico con su horario de activida-
des y listado de oraciones con sus actividades habituales.

Aprendizaje 2: listado de oraciones compartiendo sus actividades de
esparcimiento.

Aprendizaje 3: entrevista sobre habitos saludables y reporte oral sobre los
habitos saludables de alguna persona del grupo.

Aprendizaje 4: discusion controlada sobre estereotipos de género y produc-
cién de un breve parrafo sobre como los roles de género pueden crear una
desigualdad en las rutinas de personales, familiares y en su comunidad.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras para comprender y co-
municar acciones habituales de él y de otras personas, asi como la frecuencia
de dichas acciones.

Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras grama-
ticales sencillas (presente simple, adverbios y expresiones de tiempo) y de
modelos de oraciones (sujeto + adv. + verbo + complemento (o expresion de
tiempo en presente) dentro de un repertorio limitado.

Fluidez: emplea expresiones breves, aisladas y preparadas de antemano,
utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a actividades cotidianas.
Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay modelaje, repe-
ticion y reformulacion de oraciones.

Coherencia: es capaz de enlazar frases y oraciones con conectores and, but,
or, first, then, nexty finally.
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UNIDAD 2. ;QUE ESTA PASANDO?

Presentacion de la unidad

Enla segunda unidad de Inglés II, el alumnado, a lo largo de 18, horas desarrolla-
ra sus habilidades para intercambiar informacion basica sobre actividades en
progreso propias y de otras personas, de manera oral y escrita, enmarcadas en el
tema de la descripcion de lugares emblematicos o de obras artisticas como pin-
turas, murales y fotografias para promover el aprecio por el patrimonio cultural.

La unidad se divide en cuatro aprendizajes que tienen una progresion logica
de acuerdo con los niveles de conocimiento del idioma: comprension, expresion
e interaccion.

Para empezar, se espera que el alumnado observe imagenes de lugares em-
blematicos, que reflexione sobre su importancia e identificara las actividades
que se estan llevando a cabo. Posteriormente, se espera que trabaje en la des-
cripcion de imagenes de lugares y/u obras de arte y que elabore un texto corto
donde se exprese queé es, qué hay, qué esta sucediendo y como se ve el lugar.

Se sugiere trabajar en un video-reportaje en el cual el alumnado describa un
lugar u obra emblematica de nuestro pais; para esto, sera importante mostrar
un video de ejemplo para que, en equipo, elabore el propio. Esta estrategia podra
también utilizarse para automonitorear y coevaluar la ejecucion oral, asi como
promover el respeto a la expresion del otro.

Finalmente, para promover la interaccion, el alumnado trabajara en parejas
solicitando y proporcionando informacion sobre diferentes lugares emblema-
ticos y obras de arte.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Intercambiara informacidn basica sobre actividades en progreso propias y de otras personas, de s

manera oral y escrita para describir lo que estd pasando.
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Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica
acciones que se
estan realizando,
en textos orales y
escritos.

Tematica

1a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Verhos relacionados con actividades cotidianas y entretenimiento.

o Estados de animo.
« Expresiones de tiempo: now, at this moment, currently. ..

Gramética:
« Presente continuo en formas: afirmativa, negativa e interrogativa.

« Reglas de formacion del sufijo -ing en presente continuo.
o There is/There are en todas sus formas. E.q.: There is a boy playing in the park.
« Preposiciones de lugar.

1b. PROCEDIMENTAL.

Gomponentes pragmaticos. Actos del habla /Funciones comunicativas

« |dentificar las acciones que estan sucediendo en un determinado
momento.

« |dentificar personas, objetos y acciones que estan desarrollandose en
una escena.

« |dentificar la ortografia adecuada de los verbos con sufijo -ing.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura de ojeada y selectiva: tema general y datos especificos.

o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

Pronunciacion:
« |dentificar el sufijo -ing /.

1c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Valorar el patrimonio cultural.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos orales y
escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
« Dirigir la atencion a la forma y el uso correctos del sufijo -ing.

o Automonitorear la comprension de textos orales y escritos.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

« Relaciona imégenes con
acciones que se estan llevando
a cabo en un lugar muy
visitado, considerado patrimonio
intangible por la UNESCO, por
ejemplo, Ciudad Universitaria,
Yellowstone o Stonehenge.

Escucha y lee un texto (al
mismo tiempo) sobre las
actividades que estan llevando
a cabo las personas en un
momento especifico y las
subraya.

En parejas, compara sus
respuestas y responde
ejercicios de opcion miiltiple
sobre el contenido del texto.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: hoja de trabajo en

la que relacionan iméagenes con
acciones que se llevan a cabo en
lugares, subrayado de acciones en
presente continuo y ejercicios de
comprension tipo opcion mdltiple.



2. Expresa lo que
esta sucediendo
en este momento
de manera escrita,

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Verhos relacionados con actividades cotidianas y entretenimiento.

« Ropa, accesorios y estados de dnimo.
« Expresiones de tiempo: now, at this mement, at present, currently.

Gramatica:
« Presente continuo en todas sus formas.

« Reglas de formacion del sufijo -ing en presente continuo.
o There is/There are en todas sus formas.
« Preposiciones de lugar.

2b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
o Describir las actividades que se estan realizando.

« Describir espacios, imagenes, fotografias y/o pinturas.

« Describir personas, objetos y acciones que estan desarrollandose en
una escena.

Dominio del discurso:
o Usar la ortografia adecuada para los verbos con sufijo -ing.

o Enlazar oraciones de forma coherente con and, but, because, or en un texto
de dos parrafos breves.

« Enlazar ideas de forma coherente en un texto de dos parrafos.

2c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
» Valorar el patrimonio cultural.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
o Automonitorear su ejecucion escrita.
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Actividades para el alumnado:

o (Observa diferentes obras de
arte (pinturas) que muestran
personas haciendo diferentes
acciones y menciona lo que ven
a través de una lluvia de ideas.

o Lee algunos ejemplos de esas
actividades, proporcionadas por
el profesorado. Verifica que las
ideas sean correctas y, en caso
contrario, las corrige.

o Selecciona una obra de arte
y reporta al grupo lo que
esta sucediendo, por medio
de un texto de dos parrafos
incluyendo la descripcion del
lugar, el espacio, los objetos,
la indumentaria, los estados de
animo y el ambiente.

Productos para la evaluacion

del aprendizaje: lluvia de ideas:
produccion de oraciones de
acciones en progreso, COrreccion
de oraciones de acciones en
progreso, y texto de dos parrafos
(50 palabras) que incluya la
descripcion de la escena y la
evaluacion con lista de cotejo.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

3. Expresa lo que
esta sucediendo
en este momento
de manera oral.

3a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Vlerbos relacionados con actividades cotidianas y entretenimiento.

« Ropa, accesorios y estados de dnimo.
o Expresiones de tiempo: now, at this moment, currently. . .
« Condiciones ambientales y las estaciones del afio.

Gramatica:
o Presente continuo en todas sus formas.

o There is/There are en todas sus formas.
« Preposiciones de lugar.

3b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Describir espacios e imagenes, fotografias y/o pinturas.

« Proporcionar informacion sobre actividades que se estéan realizando.

Dominio del discurso:
o Enlazar enunciados de forma coherente: and, but, because y or.

o Ordenar ideas de forma coherente de manera oral.

Pronunciacidn:
« Pronunciar con suficiente claridad el sufijo -ing /.

« Pronunciar con suficiente claridad los enunciados de actividades en
progreso.

3c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
o Respetar la expresion de actividades cotidianas de otras personas.

o Valorar el patrimonio cultural.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habhilidades generales:
o Aplicar estrategia: repeticion y/o clarificacion.

 Monitorear la ejecucion oral propia y de otras personas.
« Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Actividades para el alumnado:

o Escucha o ve un video sobre
lugar emblematico (e.g.: Zdcalo
0 Xochimilco) que describa
las actividades que se estan
Ilevando a cabo. Después,
observa la imagen o escucha el
audio y escribe més ejemplos
de las actividades que estdn
ocurriendo y las comparte con
la clase.

« En equipos pequefios, elabora
un video sobre un lugar
representativo u obra de arte
mexicanos, que describa el
lugar, las personas, las acciones
que estan llevando a cabo, la
ropa que estdn usando, el clima
y la estacion del afio en que se
encuentran.

o Proyecta su video en clase y
revisa el de los demas con una
lista de cotejo.

Productos para la evaluacion

del aprendizaje: produccion

de oraciones descriptivas con
acciones en progreso sobre el
lugar emblematico del que se
habla, video-reportaje de un lugar
representativo u obra de arte
mexicanos describiendo el lugar,
las personas, las acciones que se
estan llevando a cabo, la ropa, el
clima y estacion del afio.



4. Intercambia
informacion
sobre lo que esta
sucediendo, de
manera oral y
escrita.

4a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Verbos relacionados con actividades cotidianas y/o en progreso,
entretenimiento.

« Ropa, accesorios y estados de animo.

« Preposiciones para localizar un objeto y.

« Expresiones de tiempo: now, at this mement, currently. ..
« Condiciones ambientales y las estaciones del afio.
Gramatica:

« Presente continuo en todas sus formas.

o There is/There are en todas sus formas.

« Preposiciones de lugar.

4b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
o Describir espacios e imagenes, fotografias y/o pinturas.

« Preguntar y responder sobre actividades que se estan realizando en el
momento.

« Proporcionar informacion sobre actividades que esta realizando.
Dominio del discurso:

o Aplicar lectura de ojeada, selectiva y de biisqueda: tema general y datos
especificos.

« Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

o Enlazar oraciones de forma coherente: and, but, becausey or.

« Ordenar ideas de forma coherente de manera oral y escrita.

« Usar la ortografia adecuada para los verbos con sufijo -ing.

Pronunciacion:

» Pronunciar con suficiente claridad el sufijo -ing /rz/.

« Pronunciar con suficiente claridad los enunciados de actividades en progreso.

dc. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Respetar la expresion de actividades cotidianas de otras personas.

o Valorar el patrimonio cultural.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos orales y
escritos.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

« Dirigir la atencion a la entonacion ascendente y descendente a preguntas y
respuestas.
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Actividades para el alumnado:

o Lleva a clase, de forma impresa,
una obra de arte o la fotografia
de un lugar emblematico y, en
parejas, describe lo que esta
sucediendo, el momento del
dia, la estacion del afio y la
ropa que las personas estan
usando.

« En parejas, trabaja haciendo
preguntas sobre las actividades
en progreso; luego, se
intercambian todas las obras o
fotografias por el saldn. Usando
la informacidn, escribe un
parrafo sobre su fotografia.

« Entrega su imagen al
profesorado y, posteriormente,
recibe una al azar. En una
nueva pareja, solicita y
proporciona informacion sobre
su imagen sin mostrarla. Cada
estudiante adivina qué lugar
u obra de arte tiene la otra
persona.

Productos para la evaluacion
de los aprendizajes: descripcion
de obra de arte o fotografia

de lugar simbélico con lo que
esta sucediendo, momento del
dia, estacion del afio y la ropa;
texto sobre foto con lo que esta
sucediendo, momento del dia,
estacion del afio y la ropa, didlogo
de intercambio de informacion
sobre su imagen.
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Evaluacion
Productos:

Aprendizaje 1: ejercicios de comprension tipo opcion multiple.

Aprendizaje 2: texto de dos parrafos (5o palabras) que incluya la descripcion
del lugar, el espacio, los objetos, la indumentaria, los estados de animo y el
ambiente; y escena descrita y evaluada con lista de cotejo.

Aprendizaje 3: presentacion de video-reportaje de un lugar emblematico u
obra de arte mexicanos describiendo el lugar, las personas, las acciones que
se estan llevando a cabo, la ropa, el clima y estacion del ano, y coevaluacion
del de los demas con una lista de cotejo.

Aprendizaje 4: didlogo de intercambio de informacion sobre lo que esta suce-
diendo en su imagen, momento del dia, estacion del ano y la ropa.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: tiene un repertorio de vocabulario y frases suficiente para expresar
temas relacionados con acciones en progreso.

Correccion: muestra un control limitado de estructuras gramaticales senci-
llas (presente continuo) y de modelos de oraciones (sujeto + verbo + comple-
mento) dentro de un repertorio limitado.

Fluidez: emplea expresiones breves, aisladas y preparadas de antemano,
utilizando muchas pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a lugares emblematicos.
Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay repeticion, re-
formulacion de oraciones y correccion de frases,

Coherencia: es capaz de enlazar frases y oraciones con conectores and, but
y or y usar expresiones de tiempo now, right now, in this moment, at the mo-
ment, these days.



;A QUE NOS DEDICAMOS
Y QUE PROYECTOS ESTAMOS REALIZANDO
EN ESTE MOMENTO?

Presentacion de la unidad

La tercera unidad se desarrolla a lo largo de 14 horas de clase-taller con el propo-
sito de mejorar las habilidades del alumnado en el intercambio de informacion
sobre intereses, gustos y necesidades, asi como en la expresion de rutinas, dis-
tinguiéndolas de las acciones en progreso, tanto de manera oral como escrita.
Launidad se divide en cuatro aprendizajes los cuales conduciran al logro de este
proposito, siguiendo una progresion logica de acuerdo con los niveles de cono-
cimiento del idioma: comprension, expresion e interaccion.

En primer lugar, se espera que el alumnado reconozca la diferencia entre
actividades cotidianas y en progreso en textos orales y escritos, mediante la
identificacion de las actividades realizadas por personas de diversas ocupacio-
nes y profesiones, utilizando expresiones de tiempo adecuadas para describir
rutinas y acciones en curso.

Se sugiere la lectura de un texto sobre la rutina de un personaje destacado
en la actualidad que ha recibido un premio, por lo que se encuentra realizando
actividades distintas en ese dia en particular. Esto ayudara a identificar ambos
tipos de actividades a través de la lectura, incluyendo la ojeada, la seleccion y la
busqueda de informacién sobre el tema general y datos especificos.

Después, el alumnado expresara informacion sobre sus propias rutinas y las
acciones en curso de otras personas al proporcionar y solicitar detalles sobre las
actividades diarias y las tareas que se estan llevando a cabo en el momento. Por
lo tanto, se sugiere que enlace sus ideas de manera coherente en un texto breve.
Ademas, en las estrategias sugeridas se abordaran los estereotipos de vestimen-
ta asociados a las distintas profesiones y con perspectiva de género. Asimismo,
se favorecera el valor y el respeto por las diferentes ocupaciones.

Para fomentar el intercambio de informacion, el alumnado solicitara y pro-
porcionara detalles sobre las actividades cotidianas y las acciones en curso,
utilizando organizadores graficos para comparar la informacion. Se recomien-
da que escuche o lea una entrevista sobre orientacién vocacional similar a “El
estudiante orienta al estudiante”. En esta entrevista, podra identificar las ruti-
nas académicas del alumnado de diferentes carreras y los proyectos que estan
llevando a cabo. Luego, completara una tabla para comparar las rutinas y las
acciones en curso, y llevara a cabo una entrevista.

Para finalizar la unidad, el alumnado intercambiard informacién sobre sus
propios intereses, gustos y necesidades, asi como los de otras personas. Se
sugiere que investigue o escuche sobre tres programas académicos en una
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universidad de habla inglesa y las actividades disponibles durante el tiempo
libre. Ademas, se le animara a expresar sus propios intereses académicos, gustos
y necesidades, haciendo hincapié enlaimportancia de mostrar respeto hacialas

expresiones de intereses, necesidades y gustos de los demas.

Carta descriptiva

Propésito

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Intercambiard informacion sobre intereses, gustos y necesidades; asimismo, solicitard y proporcionara informacion

14 hrs.

para diferenciar entre rutinas y acciones en progreso propias y de otras personas, de manera oral y escrita.

Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

El alumnado:

1. Reconoce la
diferencia entre
las actividades
cotidianas y en
progreso, en textos
orales y escritos.

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o (Ocupaciones y profesiones.

« Verhos que indican actividades cotidianas y en progreso en el
trabajo.

o Expresiones de tiempo: presente simple y continuo.

Gramatica:

« Presente simple en todas sus formas.

« Presente continuo en todas sus formas.

1b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« |dentificar las actividades habituales.

o |dentificar las acciones que estan sucediendo en un determinado
momento.

Dominio del discurso:

« Aplicar lectura de ojeada, selectiva y de bisqueda: tema general y datos
especificos.

o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

« Diferenciar entre las acciones habituales y las acciones que estan
sucediendo en un determinado momento.

Pronunciacion:

« Dar la entonacion ascendente en preguntas cerradas, y descendente en
las abiertas.

« Pronunciar con suficiente claridad los enunciados de actividades en
progreso.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

« Reflexionar sobre los roles sociales asignados por género.

Actividades para el alumnado:

« Repasa profesiones y ocupaciones
con personajes de la vida nacional

a través de un memorama o loteria
(0 una aplicacion). Luego, lee un
texto sobre la rutina de un personaje
destacado que ha recibido un premio
y, por ello, se encuentra haciendo
actividades diferentes en ese dia en
particular.

Subraya con un color las actividades
que expresan rutinas y, con otro
color, las que se estén llevando a
cabo, e identifica la forma de los
verbos y las expresiones de tiempo
de unas y de otras.

Completa una tabla de dos columnas
para clasificar las actividades
cotidianas y las actividades en
progreso.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: juego de memoria con
profesiones, texto sobre la rutina de
algin profesionista subrayado con

dos colores: uno con las actividades
cotidianas y otro con las progresivas;
también, una tabla sobre el texto, con
dos columnas: una con las actividades
cotidianas y otra con las progresivas.



Aprendizajes

Tematica
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Estrategias sugeridas

2. Expresa

y compara
informacidn

sobre rutinas y

las acciones en
progreso propias y
de otras personas,
de manera oral y
escrita.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA

Hahilidades generales:

« Dirigir la atencién a la diferencia en la expresion de actividades
habituales y de actividades en progreso.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Ocupaciones y profesiones.

« Verhos que indican actividades cotidianas en el trabajo.
« Expresiones de tiempo: presente simple y continuo.

Gramética:
« Presente continuo en todas sus formas.

« Presente simple en todas sus formas.
« Palabras interrogativas: what, when, where, why, how often, what time.

2b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« Diferenciar entre las acciones habituales y las acciones que estan
sucediendo en un determinado momento.

« Proporcionar informacion sobre las actividades cotidianas y las

actividades que se estan realizando en un determinado momento.

Dominio del discurso:
o Enlazar oraciones de forma coherente: and, but, because, or, first, then,
later, finally en un texto de dos parrafos breves.

* Ordenar ideas de forma coherente en un texto de dos parrafos.
o Revisar proceso de escritura: Primer borrador, organizacion de ideas
(personajes, acciones, lugar, tiempo, entre otros), oracion introductoria.

Pronunciacion:
« Dar la entonacion ascendente en preguntas cerradas, y descendente en
las abiertas.

« Pronunciar con suficiente claridad los enunciados de actividades en
progreso.

2c. ACTITUDINAL.

Gomponentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

« Dirigir la atencidn al valor y el respeto por las diferentes
ocupaciones.

« Reflexionar sobre los roles sociales asignados por género.

o Respetar diferencias en vestimenta.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

« Automonitorear el proceso de escritura: correccion de parrafos, sequndo
borrador y version final.

Actividades para el alumnado:

« Enlista ropa usada segtn la profesion
y el género. Luego, la comparte con
el grupo con una lluvia de ideas
para compararla. Lee y/o escucha
un texto sobre estereotipos de
vestimenta segtn profesiones y
género, reflexiona y los cuestiona.
Posteriormente, contesta preguntas
de control hechas por el profesorado.

« Con base en un modelado de
contraste entre actividades
cotidianas y en progreso en relacion
con la ropa, produce su propio
texto de dos parrafos y lo comparte
oralmente con el grupo.

Productos para la evaluacidn del
aprendizaje: listado de ropa segin

la profesidon y género y respuestas

a preguntas de control, texto de dos
parrafos donde contrasta entre lo que
una persona viste regularmente y lo
que esta vistiendo en el momento.
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3. Intercambia
informacion

sobre actividades
cotidianas y en
progreso propias y
de otras personas,
de manera oral y
escrita.

3a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o (Ocupaciones y profesiones.

« Verbos que indican actividades cotidianas en el trabajo.
« Expresiones de tiempo: presente simple y continuo.
Gramética:

« Presente continuo en todas sus formas.

« Presente simple en todas sus formas.

o Palabras interrogativas: what, when, where, why, how often, what time.

3b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« Solicitar y proporcionar informacion sobre las actividades
cotidianas y las actividades que se estan realizando en un
determinado momento.

Dominio del discurso:

o Ordenar ideas de forma coherente de manera oral y escrita.

o Enlazar oraciones de forma coherente: and, but, because, or, first, then,
later, finally.

« Diferenciar entre las acciones habituales y las acciones que estan
sucediendo en un determinado momento.

Pronunciacidn:

« Dar entonacion ascendente a preguntas cerradas, y descendente a las
abiertas.

« Pronunciar con suficiente claridad los enunciados de actividades en
progreso.

3c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
o Dirigir la atencidn al valor y el respeto por las diferentes ocupaciones.

« Reflexionar sobre los roles sociales asignados por género.
o Respetar turnos de palabra.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Utilizar organizadores gréficos: tabla.

Actividades para el alumnado:

o Escucha o lee una entrevista
sobre orientacion vocacional
similar a “El estudiante orienta al
estudiante”, para identificar las
rutinas académicas del alumnado
de diferentes carreras y los
proyectos que esta llevando a cabo
actualmente, y llena una tabla para
comparar rutinas y acciones en
progreso.

* Con base en la entrevista y la tabla
anteriores, crea preguntas abiertas
y cerradas sobre las rutinas en las
diferentes carreras y los proyectos
que el alumnado esta realizando en
ese momento.

« Hace preguntas y responde sobre las
actividades académicas generales
como estudiante del CCH y los
proyectos que estan llevando a cabo
en las diferentes asignaturas en ese
momento del calendario escolar.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: llenado de tabla sobre
texto oral o escrito con rutinas y
actividades en progreso, listado de
preguntas sobre rutinas y proyectos

en curso hasados en el audio o texto
previo, y practica de preguntas abiertas
y cerradas.



Aprendizajes

Tematica
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Estrategias sugeridas

4. Solicita y
proporciona
informacion
sobre intereses,
necesidades y
gustos propios
y de otras
personas, de
manera oral y
escrita.

4a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Actividades cotidianas y de esparcimiento.

Gramatica:
« Verhos en presente simple en todas sus formas: like, dislike,
hate, want, need, have.

« Palabras interrogativas: what, why, which, where, when, how often,
ete.

e 4h. PROCEDIMENTAL.

« Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:

« Expresar intereses, necesidades y gustos.

» Solicitar y proporcionar informacion sobre intereses,
necesidades y gustos.

Dominio del discurso:

« Describir intereses, necesidades y gustos.

» Enlazar oraciones de forma coherente: and, but, because, or, first,
then, later, finally.

Pronunciacion:
« Dar la entonacion ascendente en preguntas cerradas, y
descendente en las abiertas.

4c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:

« Mostrar respeto a la expresion de intereses, necesidades y
gustos de otras personas.

* Respetar la ejecucion propia y de otras personas.
« Respetar turnos de palabra.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

* Aplicar estrategia de vocabulario: mapa mental.
« Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Actividades para el alumnado:

« (bserva una tabla con
informacion de tres programas
académicos en una universidad
de habla inglesa, con actividades
variadas a las que puede
incorporarse segun sus intereses,
y decide a qué programa
inscribirse. Luego comparte lo
que necesita hacer para participar
y como puede ayudarle en su
formacion (segun su vocacion).

* Interactda con alguien més sobre
las actividades que disfruta
mucho hacer y las que no, a
través del uso de verbos como
love, like, don’t like o hate.

« Reporta en plenaria la
informacion que le compartieron
y la escribe en una pizarra
colaborativa, donde las personas
del grupo reaccionan y escriben
un comentario.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: preguntas abiertas

y cerradas sobre el programa
académico elegido, y reporte
escrito y comentario en una pizarra
colaborativa.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: tabla en donde distingue la diferencia entre las actividades
cotidianas y en progreso que hay en el texto.

Aprendizaje 2: texto corto haciendo contraste entre lo que una persona viste
regularmente y lo que esta vistiendo en el momento.

Aprendizaje 3: preguntas abiertas y preguntas cerradas con otra persona.
Aprendizaje 4: reporte escrito y comentario en una pizarra colaborativa.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: tiene un repertorio de vocabulario y frases suficiente para expresar
temas relacionados con acciones en progreso y actividades cotidianas pro-
pias y de otras personas.

Correccion: muestra un control de estructuras gramaticales sencillas y de
modelos de oraciones dentro de un repertorio basico.

Fluidez: emplea expresiones muy breves, aisladas y preparadas de antema-
no, utilizando pausas.

Interaccion: plantea y contesta preguntas relativas a actividades cotidianas
y en progreso. Participa en una conversacion de forma sencilla cuando hay
repeticion, reformulacion y correccion de frases.



;QUE Y COMO COMEMOS?

Presentacion de la unidad

La cuarta unidad de la asignatura se extiende a lo largo de 14 horas de clase-ta-
ller con el objetivo de potenciar las habilidades comunicativas del alumnado en
cuanto al intercambio de informacién sobre alimentos, cantidades, costos, asi
como sobre actividades cotidianas y festividades en todo el mundo, tanto de
forma oral como escrita. Esta unidad se divide en cuatro aprendizajes que con-
ducen hacia este proposito, siguiendo una progresion logica acorde con los nive-
les de competencia en el idioma, a saber: comprension, expresion e interaccion.

En primer lugar, se espera que el alumnado identifique informacion sobre la
existencia y cantidades de alimentos y otros productos, tanto en textos orales
como escritos. Se propone la lectura de textos donde distintas personas compar-
tan sus dietas para identificar los tipos de alimentos consumidos por cada una
y evaluar si es una dieta balanceada. Esto contribuira al desarrollo de la capaci-
dad del alumnado para manejar la incertidumbre al comprender textos orales
y escritos, asi como para practicar distintos tipos de lectura: ojeada, selectiva y
de busqueda.

Posteriormente, el alumnado identificara informacion sobre la existencia y
costos de alimentos y otros productos a través de un texto oral o escrito donde
una persona influyente explica como preparar un platillo saludable, identifi-
cando los verbos relacionados con la preparacion de alimentos y elaborando un
listado de estos. Ademas, se le pedira expresar costos de los mismos y se fomen-
tara el respeto hacia las diferencias en habitos de consumo propios y ajenos.

Para promover el intercambio de informacion, el alumnado solicitara y pro-
porcionara datos sobre la existencia, cantidad y costo de alimentos y otros pro-
ductos de manera oral y escrita, a través de la descripcion de la preparacion de
una receta y de habitos alimenticios saludables. Se sugiere que vean un video
de una entrevista a un chef mientras prepara un platillo, para luego replicarlo
y realizar su propia entrevista. Se fomentara el uso de estrategias de expresion
oral, como la repeticion para clarificar o confirmar.

Para concluir la unidad y la asignatura de Inglés II, la ultima parte integrara
lo aprendido hasta el momento, llevando al alumnado a intercambiar informa-
cion sobre alimentos y actividades cotidianas relacionadas con celebraciones
de todo el mundo. Se propone que investigue sobre tres celebraciones mexica-
nas, incluyendo fecha, comida, bebida, vestimenta y actividades tipicas, y que
luego pregunte a los demas sobre éstas. Posteriormente, investigara acerca de
una festividad de algun lugar del mundo y presentara en equipos pequenos un
mapa mental con la informacion recopilada, para que el alumnado restante
realice preguntas al respecto. Finalmente, elaborara un texto describiendo la
celebracion seleccionada e incluyendo la informacion investigada, fomentando
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el respeto por las diferencias en habitos de consumo, vestimenta y actividades
cotidianas en diversas culturas.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Intercambiara informacidn sobre la existencia, cantidades y costos de alimentos; asimismo, intercambiara 14 hrs.

informacion de actividades cotidianas y en progreso para describir celebraciones alrededor del mundo, de manera

oral y escrita.

Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

El alumnado:

1. ldentifica
informacion sobre
la existencia y

las cantidades

de alimentos y
otros productos,
en textos orales y
escritos.

1a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Alimentos y bebidas en desayuno, comida y cena.
« Contenedores y nimero de articulos: bottle, can, package, pair...
o Cantidades: a lot; much/many; some; a little/a few; no;
a litre/a package. ..
Gramatica:
« Sustantivos contables y no contables.
o There is/There are en todas sus formas.
« Preposiciones de lugar.
« Verbos en presente simple en todas sus formas: have, want, need, like.
o |mperativo.

1h. PROGEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos del habla / Funciones comunicativas.

« |dentificar la existencia y ubicacion de productos y alimentos.

o |dentificar la cantidad de productos y alimentos.

« |dentificar cantidades e ingredientes en recetas.

Dominio del discurso:

« Aplicar lectura de ojeada, selectiva y de biisqueda: tema general y datos
especificos.

« Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

Pronunciacion:

« Reconocer la entonacion adecuada del imperativo.

« Reconocer la pronunciacion adecuada de los plurales en sustantivos: /s/,
2y .

1c. AGTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

« Dirigir la atencion a la alimentacidn saludable y el autocuidado.

« Respetar los habitos alimenticios de otras personas.

Actividades para el alumnado:

« Lee un texto 0 escucha un audio
donde algunas personas describen su
dieta, identifica el tipo de alimentos
que consume cada persona y decide
si es una dieta balanceada o no.

« Hace un listado de los productos
que se mencionan en el texto oral
0 escrito anterior; en una segunda
revision, identifica las palabras que
se utilizan para referirse a alimentos
contables y no contables (e.g.: a/an,
some, much/many, a lot).

o Con la aclaracion que es importante
tener una dieta balanceada, revisa
un menti de comida saludable para
un dia completo y pone atencion al
desayuno. Lee uno creado por una
persona especialista en nutricion
y lo completa con las cantidades
sugeridas para un buen desayuno.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: hoja de trabajo con el
listado de productos mencionados en

el texto o audio; en el mismo listado,
identificando productos contables y no
contables y cuantificadores como 4, an,
some, much, many, a lot; también, una
hoja de trabajo con un menu saludable
reportando las cantidades sugeridas por
una persona experta.



Aprendizajes

2. ldentifica
informacion sobre
la existencia

y costos de
alimentos y otros
productos, en
textos orales y
escritos.

Tematica

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Aplicar estrategia de vocabulario: red semantica

o Aplicar estrategias: subrayado y toma de notas.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Alimentos y bebidas en desayuno, comida y cena.

« Contenedores y nimero de productos.
« Cantidades y costos.
« Verbos relacionados con la cocina.

Gramatica:
« Verbos en presente simple en v sus formas, especialmente: have, want,
need, like.

« Imperativo.

o There is/There are en todas sus formas.

« Presente simple en todas sus formas.

» Preposiciones de lugar (in, on, at).

o Palabras interrogativas: who, what, where, how much, how many.

2b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos del habla/Funciones comunicativas:
« |dentificar la existencia y ubicacion de productos y alimentos.

« |dentificar la cantidad de productos y alimentos.
« |dentificar costos de productos y alimentos.

« |dentificar acciones relacionadas con la preparacion de
alimentos.

Dominio del discurso:

« Aplicar lectura de ojeada, selectiva y de bisqueda: tema general y datos
especificos.

« Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

« Respetar las diferencias en habitos de consumo propios y de
otras personas.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Aplicar estrategia de vocabulario: red semantica/mapa mental.

o Emplear recursos digitales de manera efectiva.
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Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

« Lee 0 escucha un texto oral o escrito
sobre la dieta y la tienda preferida de
una persona influencer; subraya qué
come, el tipo de empaque o cantidad
que compra y el precio de cada
producto.

o Lee o0 escucha un segundo texto
oral o escrito en el que la persona
influencer explica como preparar un
platillo saludable, identifica los verbos
relacionados con la preparacion de
alimentos y los enlista.

« Hace un mapa mental en donde
incluye las diferentes categorias
relacionadas con los alimentos,
contenedores, cantidades, costos y
preparacion.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: texto subrayado con
alimentos, empaques, cantidades y
costos de cada producto; lista de verbos
relacionados con la preparacion de
alimentos; y mapa mental para indicar
los tipos de alimentos, contenedores,
cantidades, costos y acciones para
preparar un platillo saludable.
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3. Solicita y
proporciona
informacion sobre
la existencia,
cantidad y costo
de alimentos y
otros productos,
de manera oral y
escrita.

3a. CONGEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Alimentos y bebidas en desayuno, comida y cena.

« Contenedores y niimero de articulos.
o (Cantidades y costos.
« \lerbos relacionados con la cocina.

Gramatica:
« \lerbos en presente simple en todas sus formas, especialmente: have,
want, need, like.

o There is/There are en todas sus formas.

« Preposiciones de lugar (in, on, at).

o Palabras interrogativas: who, what, where, how much, how many.
o |mperativo.

o 3h. PROCEDIMENTAL.
» Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
o Describir hahitos alimenticios saludables.

« Solicitar y proporcionar informacion sobre la existencia, cantidad
y precio de productos y alimentos.

Dominio del discurso:
o Enlazar palabras y oraciones de forma coherente: and, but, because, or,
first, then, later, finally.

Pronunciacidn:
 Pronunciar con suficiente claridad los plurales en sustantivos: /s/, /z/ y /
12/,

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

o Respetar las diferencias en habitos de consumo propios y de otras
personas.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Aplicar estrategia de vocabulario: red seméntica/mapa mental.

o Aplicar estrategia: repeticion y/o clarificacion.
o Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Actividades para el alumnado:

Ve una entrevista con una o un chef
que prepara un alimento e identifica
las preguntas sobre los ingredientes,
las cantidades y las acciones
relacionadas a la preparacion.

En parejas, escoge un video sobre

una receta y crea preguntas para la
0 el chef sobre los ingredientes que
necesita, asi como las cantidades y
como hacerlo.

En una pizarra colaborativa,
individualmente publica la foto de un
platillo de un pais de habla inglesa.
En los comentarios, pregunta al
grupo sobre ingredientes, costos y
forma de preparacion de los platillos
que publicaron los demds; contesta
las preguntas que le formulen. Al
final, el grupo vota por el platillo més
apetecible.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: listado de preguntas sobre
ingredientes, cantidades y las acciones
relacionadas con la preparacion de un
platillo; preguntas para la entrevista a
una o a un chef sobre la preparacion de
un platillo; y publicacion en un foro de
un platillo de un pais de habla inglesa,
asi como la interaccion escrita sobre
ingredientes, costos y preparacidn.



Aprendizajes

4, Intercambia
informacion

sobre alimentos

y actividades
cotidianas
relacionadas con
celebraciones
alrededor del
mundo, de manera
oral y escrita.

Tematica

4a. CONGEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o Alimentos y bebidas en celebraciones importantes.
* Ropa y accesorios.

« Dias y/o meses.

Gramatica:

o There is/There are en todas sus formas.

« Presente simple en todas sus formas, especialmente:
have, want, need, like.

o Palabras interrogativas: who, what, where, how much, how many.

4b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« Solicitar y proporcionar informacion sobre alimentos, vestimenta
y actividades cotidianas en celebraciones importantes alrededor
del mundo.

Dominio del discurso:

o Enlazar oraciones de forma coherente: and, but, because, or en un texto
de dos parrafos.

e Ordenar las ideas de manera coherente de forma oral y escrita.

« Enlazar ideas de forma coherente en un texto de dos parrafos.
Pronunciacidn:

« Pronunciar con suficiente claridad los enunciados.

« Pronunciar con suficiente claridad los plurales en sustantivos: /s/, /z/ y /1z/.

« Dar la entonacion ascendente y descendente en preguntas de forma
adecuada.

4c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Respetar diferencias en vestimenta.

« Respetar las diferencias en habitos de consumo y actividades cotidianas
en diferentes culturas.

« Respetar turnos de palabra.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:

o Aplicar estrategia: mapa mental como apoyo visual para
presentacin oral.

« Emplear recursos digitales de manera efectiva.

o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Dirigir la atencion a la entonacion ascendente y descendente a preguntas
y respuestas.

« Automonitorear el proceso de escritura: correccion de parrafos, segundo
borrador y version final.
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Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

« Hace un mapa mental sobre tres
celebraciones en México e incluye:
fecha, comida, bebida, vestimenta,
actividades tipicas; a partir del mapa,
en parejas pregunta y responde sobre
las celebraciones.

« Selecciona un pais de su interés
y busca informacidn sobre las
celebraciones que hay a lo largo del
aio; escoge una de ellas y hace otro
mapa mental con los mismos rubros.

« En equipos pequeios, presenta su
mapa mental y responde preguntas
de sus pares sobre |a celebracion.
Finalmente, elabora un texto
describiendo dicha celebracion
e incluyendo la informacion
investigada.

Productos de evaluacion del
aprendizaje: un primer mapa mental
sobre tres celebraciones mexicanas que
incluya fecha, comida, bebida tipica,
vestimenta, y actividades tipicas; un
segundo mapa sobre una celebracion
alrededor del mundo que incluya los
rubros anteriores; y un texto de dos
parrafos que describa una celebracion
con la informacidn investigada.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: hoja de trabajo con un menu saludable reportando las canti-
dades sugeridas por un experto.

Aprendizaje 2: mapa mental para indicar los tipos de alimentos, contenedo-
res, cantidades, costos y acciones para preparar un platillo saludable.
Aprendizaje 3: publicacién en un foro de un platillo de un pais de habla in-
glesa, interaccion escrita preguntando ingredientes, costos y preparacion.
Aprendizaje 4: texto escrito describiendo una celebracion con la informacion
investigada.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccién se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A1.

Alcance: dispone de un repertorio basico de palabras para comprender y
comunicar la existencia, cantidad y costos de articulos cotidianos, asi como
para expresar rutinas propias y de otras personas, y en progreso de €l y de
otras personas.

Correccion: muestra un control limitado de unas pocas estructuras gra-
maticales sencillas (existencia y ubicacion, contables y no contables) y de
modelos de oraciones basicas para solicitar cantidad y costos de articulos
cotidianos dentro de un repertorio limitado.

Interaccion: pregunta y contesta datos relacionados a cantidades, costos y
preferencias de productos alimenticios y celebraciones.

Fluidez: emplea expresiones breves, aisladas y preparadas de antemano,
utilizando muchas pausas.

Coherencia: es capaz de enlazar frases y oraciones con conectores and, but,
or, first, the, later y finally.
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PRESENTACION DE LA ASIGNATURA DE
INGLES IlI

sandose en los principios del Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y

Humanidades, reflejados en los enfoques disciplinario y didactico. Esta
asignatura busca desarrollar la competencia comunicativa del alumnado en el
Nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. A través de
las cuatro unidades del programa, se promueve el desarrollo de las seis habilida-
des linguisticas: comprension auditiva, comprension de lectura, expresion oral,
expresion escrita, interaccion oral e interaccion escrita, en contextos diversos
que incluyen situaciones personales, escolares y sociales en presente y pasado.
Para lograr esto, el programa enuncia el siguiente:

Proposito general de Inglés I1I: El alumnado sera capaz de intercambiar infor-
macion al describir y comparar atributos de personas, objetos, lugares y eventos
del presente y del pasado. Asimismo, sera capaz de intercambiar informacion
acerca de la existencia en el pasado, de sucesos personales, académicos, histori-
cos, entre otros, y del orden en que sucedieron, de manera oral y escrita.

El programa consta de cuatro unidades a cubrir en 64 horas. Cada unidad
contiene cuatro aprendizajes, cada uno con una tematica especifica que desa-
rrolla conocimientos, habilidades, valores y actitudes, junto con una estrate-
gia sugerida que refleja como abordar estos elementos en la instrumentacion
didactica del profesorado. Ademas, en las estrategias se abordan elementos
transversales enunciados en tematicas, tales como perspectiva de género, sus-
tentabilidad, uso de TIC, formacion para la ciudadania e interdisciplinariedad.
Las tematicas de cada unidad se prestan para vincularse con otras materias del
Plan de Estudios Actualizado.

Unidad 1. ;Como establecemos diferencias y similitudes? Esta unidad tie-
ne una duracion dei16 horas. La tematica presenta contenidos conceptuales y
procedimentales para establecer las comparaciones. Se mencionan por su im-
portancia el conocimiento actitudinal y los elementos transversales, asi como
el desarrollo de la autonomia, donde se incluyen tematicas como asumir una
actitud respetuosa al identificar descripciones y/o comparaciones, dirigir la
atencion areglas ortograficas del comparativo y del superlativo, automonitoreo
de la ejecucion oral y escrita, y estrategias de vocabulario, entre otras.

Unidad 2. ;Cémo era antes? Esta unidad consta de 20 horas.La tematica abor-
da contenidos conceptuales y procedimentales en referencia al pasado y dentro
de la tematica actitudinal y desarrollo de la autonomia, se incluyen tematicas
como reconocer el valor de lugares historicos y su legado, uso de diccionario

L a asignatura de Inglés Il da continuidad a la materia de Inglés I-IV, ba-
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electronico bilingue, tolerancia a la incertidumbre al comprender textos, y va-
lorar las aportaciones y desafios de personajes femeninos en diversos ambitos,
entre otras.

Unidad 3. ;Qué sucedi6 primero? Esta unidad tiene una duracion de 12 horas.
La tematica presenta contenidos conceptuales y procedimentales en referencia
al orden cronologico. En cuanto al conocimiento actitudinal y el desarrollo de
la autonomia, se abordan tematicas como la valoracion de procesos historicos,
dirigir la atencion a palabras que expresen secuencia y usar organizadores gra-
ficos para representar secuencia, respeto al turno de palabra y a la opinion de
otras personas.

Unidad 4. iComo era antes? ;Como es ahora? Esta unidad consta de 16 horas.
Esta unidad es el cierre de esta asignatura, donde se retoman las principales te-
maticas anteriores y se enfatizan las diferencias entre situaciones del presente
y del pasado; tiene un enfoque dirigido ala sustentabilidad desde las estrategias
sugeridas. La tematica presenta contenidos conceptuales y procedimentales
para establecer las diferencias entre situaciones del pasado y del presente. Para
el conocimiento actitudinal y desarrollo de la autonomia, se abordan tematicas
como mostrar respeto por las diferencias y similitudes entre situaciones del
pasado y del presente, promocion de la toma de conciencia por el cuidado del
ambiente, y promover practicas sustentables para la mejora de su entorno. Para
garantizar la congruencia entre ensenanza-aprendizaje y evaluacion, las pro-
puestas de evaluacion se desarrollan con los productos de la fase de sintesis de
cada estrategia sugerida. Se proponen instrumentos y actividades similares, asi
como los criterios para evaluar la interaccion segun el MCER, nivel Az2.
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UNIDAD 1. ;COMO ESTABLECEMOS
DIFERENCIAS Y SIMILITUDES?

Presentacion de la unidad

Esta unidad tiene como propésito que el alumnado intercambie informacion
para comparar los atributos de personas, objetos, lugares y eventos en contextos
personales,académicos, sociales y culturales, de manera oral y escrita. En cuanto
alos aprendizajes, el alumnado inicia con la identificacion de las diferencias en-
trelas cualidades de personas, otros seres vivos, objetos, lugares y eventos, a par-
tir de la comparacion de sus atributos, para después reconocer sus cualidades
unicas en comparacion con otros en un grupo. Posteriormente, expresara estas
diferencias entre estos elementos para finalmente intercambiar informacion
sobre las diferencias y cualidades unicas de los elementos comparados de forma
oral y escrita. Para lograr esto, en la tematica se incluyen conocimientos concep-
tuales como el uso del grado comparativo y superlativo en eventos cotidianos
del ambito cultural, social, y escolar, entre otros. En cuanto a los conocimientos
procedimentales, se incluyen el uso de la terminacion del adjetivo en grado
comparativo y en grado superlativo, y senalar diferencias y similitudes entre
objetos, personas, situaciones. Para el conocimiento actitudinal y el desarrollo
de la autonomia, se incluyen tematicas como asumir una actitud respetuosa al
identificar descripciones y/o comparaciones, dirigir la atencion a reglas orto-
graficas del comparativo y del superlativo, automonitoreo de la ejecucion oral y
escrita, y estrategias de vocabulario, entre otras.

Carta descriptiva

Propésito:

Al finalizar la unidad, el alumnado:

L . . , 16 hrs.
Intercambiara informacion para comparar los atributos de personas, objetos, lugares y eventos en contextos

personales, académicos, sociales y culturales, de manera oral y escrita.
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Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica las
diferencias en

las cualidades de
personas y demds
seres vivos, objetos,
lugares y eventos

a partir de la
comparacion de sus
atributos, en textos
orales y escritos.

Tematica

1a. CONGEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Seres vivos: personas, animales, plantas, entre otros.

o Lugares turisticos, culturales y comerciales, entre otros.
« Objetos en general.
« Eventos cotidianos en el ambito cultural, social, escolar, entre otros.

« Adjetivos calificativos que indican rasgos fisicos: complexion, talla y estatura; forma y color

del cabello, piel y ojos.
o Adjetivos para rasgos de personalidad.
o Estados de animo.

Gramatica:
o Grado comparativo: -er/more than.

o Grado comparativo: as. .. adjective. ..as

« Grado comparativo: adjetivos irregulares (better, worse, farther/further).
« Presente simple en todas sus formas.

« Verbo 7o be en presente en todas sus formas.

o There is/There are en todas sus formas.

1b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Reconocer la terminacién del adjetivo en grado comparativo.

 Reconocer la colocacion de las formas comparativas.
Dominio del discurso:

o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva y de bisqueda: tema general y datos especificos.

« Aplicar escucha de forma global y selectiva: tema general y datos especificos.

Pronunciacidn:
o |dentificar la pronunciacion débil de than en oraciones comparativas.

» Reconocer adecuadamente el acento prosddico en palabras de contenido en
oraciones comparativas.

1c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
 Mostrar respeto al identificar descripciones y/o comparaciones.

 Asumir una actitud respetuosa ante las diferencias de otras personas.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencion a la ortografia de adjetivos comparativos.

« Dirigir la atencion a las reglas ortograficas al comparar.

Estrategias sugeridas

Actividades para el
alumnado:

o Expresa sus ideas respecto
a como se han sentido en
el Colegio y qué diferencias
encuentran con su escuela
anterior. Se retoman estas
ideas para que elabore
una tabla y establezca
diferencias en cuanto
a instalaciones, forma
de ensefianza, materias,
cercania a su hogar,
etcétera.

o Con base en la tabla
elaborada, el profesorado
modela las reglas basicas
del grado comparativo con
adjetivos cortos y largos.
Asimismo, hace énfasis en
la terminacidn de las formas
comparativas y resalta
la importancia de tomar
en cuenta las diferencias
culturales al comparar, asi
como la seleccion adecuada
de adjetivos. Mediante
preguntas directas se valora
su comprension de las
formas comparativas.

o Escucha un audio o video
breve con temética escolar
que contenga formas
comparativas. Después
de una escucha selectiva
identifica algunas ideas que
expresan comparacion.

Productos para evaluacion

del aprendizaje: tabla
estableciendo diferencias con
su escuela anterior, respuestas
a preguntas directas y reporte
oral de formas comparativas
con audio o video.



2. Identifica

el énfasis en
cualidades inicas
de personas y
demas seres vivos,
objetos, lugares

y eventos, en
comparacion con
otros en un grupo,
en textos orales y
escritos.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Seres vivos: personas, animales, plantas, entre otros.

o Lugares turisticos, culturales y comerciales, entre otros.
o (bjetos en general.
« Eventos cotidianos en el &mbito cultural, social, escolar, entre otros.

Gramatica:
o (Grado superlativo: the -est ...of /the most... of

o Grado superlativo: adjetivos irregulares
(the best, the worst, the farthest/the furthest)

o Presente simple en todas sus formas.
o Vlerbo 7o be en presente en todas sus formas.
o There is/There are en todas sus formas.

2b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos del habla/Funciones comunicativas:

 Reconocer la terminacion del adjetivo en grado superlativo.

 Reconocer la colocacion de las formas superlativas.

Dominio del discurso:

o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva y de bisqueda: tema general y datos especificos.
o Aplicar escucha de forma global y selectiva: tema general y datos especificos.

Pronunciacion:
 Reconocer adecuadamente el acento prosédico en palabras de contenido en oraciones
comparativas.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

 Mostrar respeto al identificar descripciones y/o caracteristicas iinicas
en un grupo.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
« Dirigir la atencion a la ortografia de adjetivos superlativos.

« Dirigir la atencion a las reglas ortograficas del superlativo.
o Aplicar estrategia de vocabulario: campo semantico.
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Actividades para el
alumnado:

o Consulta un texto que
contenga algin récord
Guinness y de forma grupal
revisan titulo, autoria, fuente
y la primera oracion del
texto.

o En plenaria, mediante
determinadas frases
u oraciones con grado
superlativo elegidas por el
profesorado, deduce a partir
de estas frases u oraciones,
la estructura referida a las
cualidades tinicas. Después,
el profesorado explica las
reglas generales para el
uso del grado superlativo.
En plenaria, busca mas
estructuras de este tipo en
el texto, las subraya y las
reporta al grupo.

o En un texto similar, y
por equipo, subraya las
cualidades tnicas que
encontrd, mientras el
profesorado monitorea y
verifica sus subrayados.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: reporte de titulo,
fuente y primera oracion del
texto, subrayado de enunciados
que contengan cualidades
tnicas, y reporte oral del
subrayado de enunciados de las
cualidades dnicas encontradas
en el segundo texto.
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Aprendizajes

3. Expresa las
diferencias y
enfatiza las
cualidades dnicas
a partir de la
comparacion

de atributos de
personas ademas
de otros seres vivos,
objetos, lugares

y eventos, entre
otros, de manera
oral y escrita.

Tematica

3a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o Seres vivos: personas, animales, plantas, entre otros.

o Lugares turisticos, culturales y comerciales, entre otros.

o Objetos en general.

« Eventos cotidianos en el dmbito cultural, social, entre otros.

Gramatica:

o Grado comparativo: -er/maore than.

o Grado comparativo: -er/maore than, as/adjetivo/as.

o Grado comparativo: adjetivos irrequlares (better, worse, farther/further)
o (rado superlativo: the -est... of /the most. .. of

o Grado superlativo: adjetivos irregulares (the best, the worst, the farthest/the furthest).
« Presente simple en todas sus formas.

o Verho 7o be en presente en todas sus formas.

o There is/There are en todas sus formas.

3b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Acto de habla/Funciones comunicativas:

« Seiialar similitudes y diferencias entre objetos, personas, situaciones, etc.
« Resaltar las caracteristicas individuales de personas, objetos y lugares.

« Expresar las caracteristicas iinicas de personas y demas seres vivos, objetos,
lugares y eventos.

Dominio del discurso:

« Redactar dos parrafos cortos.

o Ordenar ideas de forma coherente con and, but, or, also.
o Utilizar ortografia y puntuacion adecuadas.

o Revisar el proceso de escritura; primer borrador, organizacion de ideas (personajes,
acciones, lugar, tiempo, entre otros), oracion introductoria.

o Ordenar ideas de forma coherente con and, but, or, also.
o Utilizar ortografia y puntuacién adecuada.

« Redactar dos o tres parrafos cortos enfatizando las comparaciones y
caracteristicas iinicas de personas y demas seres vivos, objetos, lugares y
eventos.

Pronunciacion:

o Aplicar el énfasis correcto en las palabras de contenido en oraciones
comparativas y superlativas.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

 Respetar las comparaciones expresadas por otros.

o Mostrar respeto al identificar descripciones y/o caracteristicas tinicas en un grupo.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:

« Automonitorear su proceso de escritura: correccion de parrafos, segundo borrador y
version final.

o Aplicar estrategia de vocabulario: sindnimos.

Estrategias sugeridas

Actividades para el
alumnado:

« En equipos, investiga
en diferentes fuentes
confiables, electrdnicas
o fisicas, sobre alguno
de los siguientes temas:
las montafias més altas
del mundo, las culturas
mas longevas, los rios
mas grandes del mundo,
las culturas mas felices
del mundo y trae su
investigacion a la clase.

« Revisa alguno de los
ejemplos con apoyo del
profesorado. Después en
equipos, elabora un cartel
con la informacion que
investig asegurandose
de incluir formas
comparativas en dos
parrafos cortos utilizando
los conectores but, and'y
also y automonitoreando su
ortografia y pronunciacion.

« En equipos, presenta su
cartel al resto del grupo,
mientras que el profesorado
y grupo toman nota de
errores frecuentes de
pronunciacion y ortografia
para abordarlos en plenaria
al final de la sesion.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: investigacion en
diversas fuentes de consulta,
cartel elaborado a partir de su
investigacidn y presentacion
oral con apoyo de éste.



4. Intercambia
informacidn sobre
las diferencias y
cualidades dnicas
de personas y
otros seres vivos,
objetos, lugares,
entre otros, a partir
de la comparacion
de sus atributos,
de manera oral y
escrita.

4a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Personas, animales, plantas, entre otros.

o Lugares turisticos, culturales y comerciales, entre otros.
o (bjetos en general.
« Eventos cotidianos en el ambito cultural, social, entre otros.

Gramatica:
« Grado comparativo y superlativo de adjetivos.

o Presente simple en todas sus formas.
o Verho 7o be en presente en todas sus formas.
o There is/There are en todas sus formas.

4b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Acto de habla/Funciones comunicativas:

« Intercambiar informacion respecto a las comparaciones y caracteristicas tnicas
de personas y demas seres vivos, objetos, lugares y eventos.

« Solicitar y proporcionar datos sobre caracteristicas personales, objetos y lugares.

« Solicitar y proporcionar datos respecto a las comparaciones y caracteristicas tinicas
de personas y demas seres vivos, objetos, lugares y eventos.

» Compartir escritos propios y solicitar los de otras personas para interactuar en
dialogos.

Dominio del discurso:
« Redactar dos parrafos cortos.

o Ordenar ideas de forma coherente con and, but, or, also.

o Revision del proceso de escritura: primer borrador, organizacion de ideas (personajes,
acciones, lugar, tiempo, entre otros), oracion introductoria.

o Ordenar ideas de forma coherente con and, but, or, also.
o Utilizar ortografia y puntuacion adecuadas.

Pronunciacidn:
o Aplicar el énfasis correcto en las palabras de contenido en oraciones comparativas y
superlativas.

4c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
o Mostrar respeto al identificar descripciones y/o caracteristicas Ginicas en un grupo.

« Asumir una actitud responsable sobre el cuidado del medio ambiente.
o Respetar turnos de palabra.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Aplicar estrategia: repeticion y/o clarificacion.
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Actividades para el
alumnado:

o Ve un video acerca del
deterioro del medio
ambiente y rescata puntos
importantes a partir de
preguntas eje elaboradas por
el profesorado, y reflexiona
acerca de su participacion
respecto a como disminuir la
huella ecoldgica.

« En equipos, comenta las
respuestas a preguntas eje y
discute posibles soluciones
para disminuir la huella
ecologica. En una tabla, el
equipo escribe los resultados
en torno a su discusion
con las preguntas: &Qué es
mejor y por qué? Plastico-
papel, energia eléctrica-por
combustible, contenedores
de vidrio-contenedores de
carton reciclado.

« Presenta su tabla
comparativa al resto del
grupo y responde dudas o
preguntas de los demas en
torno a la informacion. Se
observa que en el grupo
se asuma una actitud
respetuosa al interactuar.

Productos para evaluacion
del aprendizaje: cuestionario
con respuestas sobre el video,
reporte de resultados de la
discusion sobre las preguntas
eje por equipo y presentacion
de tabla comparativa sobre
posibles soluciones a la huella
ecoldgica.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: reporte oral (repeticién) de formas comparativas a partir de
un audio o video.

Aprendizaje 2: subrayado o reporte oral (repeticidon) de las cualidades unicas
encontradas en el texto.

Aprendizaje 3: presentacion oral con apoyo de un cartel o presentacion
electronica.

Aprendizaje 4: presentacion de tabla comparativa a partir de un texto oral o
escrito sobre posibles soluciones a la huella ecolégica.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccién se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A2.

Alcance: utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con expresio-
nes, grupos de pocas palabras y formulas memorizadas con el fin de comuni-
car informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia
comete sistematicamente errores basicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves aunque resultan muy
evidentes las pausas las dudas iniciales y la reformulacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responde a afirmaciones sencillas.
Sabe indicar cuando comprende una conversacion, pero apenas comprende
suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos
tales como and, buty also.



;COMO ERA ANTES?

Presentacion de la unidad

Esta unidad tiene como proposito que el alumnado intercambie informacion
acerca de la existencia y caracteristicas de personas y demas seres vivos, obje-
tos, lugares y eventos del pasado. Asimismo, intercambiara informacién sobre
eventos finalizados en el pasado, en contextos personales, académicos, histori-
cos, sociales y culturales, de manera oral y escrita. Precisamente, el desarrollo
gradual de los aprendizajes esta planteado para que el alumnado de forma
inicial identifique caracteristicas, estados y existencia de personas, otros seres
vivos, objetos, lugares y eventos en el pasado, asi también identificara eventos y
experiencias propias y de otros concluidos en el pasado. Posteriormente, podra
expresar estos eventos con relacion a estos elementos y, finalmente, intercam-
biar informacion de éstos de forma oral y escrita. Para lograr el proposito y los
aprendizajes, en la tematica se incluyen conocimientos conceptuales como ver-
bo To be en pasado, estructuras que indica existencia en pasado, pasado simple,
expresiones de tiempo que indican pasado, personajes y eventos del pasado,
actividades realizadas en el pasado, y verbos regulares e irregulares. En cuanto
al conocimiento procedimental, se incluyen tematicas como aplicar estrategias
de comprension auditiva y de lectura, correcta pronunciacién y entonacion de
estructuras en afirmativo, negativo y pregunta, contracciones y expresiones que
indican pasado. Para el conocimiento actitudinal y el desarrollo dela autonomia,
se incluyen tematicas como tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos; uso de diccionario bilingle electrénico; reconocimiento del
valor de lugares historicos y su legado al patrimonio de la sociedad; escuchar
y aportar respetuosamente opiniones propias y de otras personas; respetar
turnos de participacion para externar dudas, opiniones o preguntas; valorar las
aportaciones de personajes femeninos en diferentes ambitos; y automonitoreo
de la ejecucion oral y escrita, entre otros.

Carta descriptiva

| 107

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

Interactuara para referirse a la existencia y caracteristicas de personas y demas seres vivos, objetos, lugares y
eventos del pasado. Asimismo, intercambiard informacidn para referirse a eventos finalizados en el pasado, en
contextos personales, académicos, historicos, sociales y culturales, de manera oral y escrita.

20 hrs.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

El alumnado:

1. Identifica las
caracteristicas, estados
generales, y existencia
de personas y demas
Seres vivos, objetos y
lugares del pasado, en
textos orales y escritos.

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Datos: familiares, personales, de amigos, personajes historicos;
clima, lugares y objetos.

« Adjetivos calificativos.

« Expresiones de tiempo pasado: yesterday, last.. ., ago,
the day before yesterday, in...

Gramatica:
« Verho 7o be en pasado en formas: afirmativa, negativa
e interrogativa.

o There was/There were en formas: afirmativa, interrogativa
y negativa.

* (Grado comparativo: -er/more than.
o Grado comparativo: -er/more than, as/adjective/as.

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos del habla/Funciones

comunicativas:

« Reconocer informacion respecto a las caracteristicas, estados
generales y existencia en el pasado.

Dominio del discurso:
o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva y de biisqueda: tema general y
datos especificos.

o Aplicar escucha de forma global y selectiva: tema general y datos
especificos.

Pronunciacidn:

« Reconocer la pronunciacion adecuada de: was/were
y contracciones wasn't/weren’t, there was/there were
en textos orales.

o Identificar adecuadamente la entonacion ascendente
y descendente en textos orales.

« Reconocer la pronunciacion fuerte y déhil del verho 7o be en
pasado en textos orales.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

« Reconocer el valor de lugares histéricos y su legado al
patrimonio de la sociedad.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

« Aplicar estrategia de vocabulario: uso de diccionario hilingiie
electronico.

« Dirigir la atencidn a la forma, significados y usos del verbo
To be.

Actividades para el alumnado:

« (Observa una serie de fotografias de
lugares histdricos sin etiquetar y se
|e solicita que elaboren una lista con
suposiciones respetuosas sobre de
qué lugar se trata, asi como de su
importancia histdrica.

« Contesta ejercicios como preguntas
de verdadero/falso o de opcidn
miiltiple, basados en la informacion
de textos o audios. Pueden ser
articulos o podcasts breves, donde
se describen detalladamente los
lugares mostrados en las fotografias,
incluyendo informacidn sobre
su historia, personajes notables,
significado y caracteristicas tinicas.

« De forma grupal, elabora un collage
en el que cada integrante aporta
una imagen de un lugar histdrico. Se
realiza una reflexion grupal sobre la
importancia de preservar y conocer
estos lugares histdricos porque
proporcionan informacion sobre el
pasado.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: lista de suposiciones a
partir de cada lugar histdrico, hojas de
trabajo completadas o cuestionarios
de comprension sobre los lugares
histdricos y collage elaborado a partir
de las imagenes de lugares histdricos.



2. ldentifica eventos
y experiencias
propias y de otras
personas concluidos
en el pasado, en
textos orales y
escritos.

2a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o Actividades realizadas en tiempo libre; lugares y eventos de
recreacion.

« Verhos regulares e irregulares en pasado.

o Expresiones de tiempo pasado: yesterday, last. . ., ago, the day before
yesterday, in. ..

Gramatica:
« Pasado simple en formas: afirmativa, negativa e interrogativa.

o Pasado del verbo 7o be en todas sus formas.
o There was/There were en todas sus formas.

2b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos del habla/Funciones comunicativas:
» Reconocer experiencias pasadas, propias y de otras personas.

Dominio del discurso:
o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva y de hiisqueda: tema general y
datos especificos.

o Aplicar escucha de forma global y selectiva: tema general y datos
especificos.

Pronunciacion:
» Reconocer la pronunciacion adecuada de verbos terminados
en -ed: Itl, Id/, kd/ y contraccion de la negacion didn't.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

o Valorar las contribuciones de las mujeres en todos los ambitos
mediante la perspectiva de género.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Habilidades generales:

o Aplicar estrategia de vocabulario: uso de diccionario bilingiie
electronico.

o Dirigir la atencion a la formacion de verbos regulares e
irregulares en pasado.
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Actividades para el alumnado:

« Recibe “tarjetas de pistas” con
datos relevantes sobre mujeres
influyentes en distintos campos.
En equipos, recolecta las tarjetas y
colabora para conocer la identidad
del personaje; si es necesario, el
profesorado se las revela.

« En equipos, recibe una tabla
comparativa para extraer datos
especificos de cada personaje
anterior (e.g.: fechas importantes,
eventos, experiencias y logros
significativos) a partir de textos
cortos y audios sobre sus vidas.
Luego, subraya los verbos en
pasado en el texto, diferenciandolos
con colores entre regulares e
irregulares; tras la explicacion del
profesorado sobre la diferencia
entre ambos, infiere las reglas para
la formacion de verbos regulares.

« Reflexiona sobre las historias y
logros de las mujeres que han
estudiado, a través de preguntas
sobre los desafios enfrentados, sus
contribuciones mas significativas
y como sus historias pueden
inspirar a otros. En una “galeria de
inspiracion” con los perfiles de las
mujeres estudiadas, selecciona uno
0 varios y comparte con el grupo
por qué lo eligieron. El profesorado
resume lo abordados y reflexiona
sobre las contribuciones de mujeres.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: suposiciones sobre

la identidad de personajes, tabla
comparativa con datos sobre ellas y
reflexiones del alumnado sobre las
mujeres seleccionadas.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

3. Expresa las
caracteristicas, estados
generales y existencia
de personas, objetos

y lugares del pasado,
asi como los eventos

y experiencias propias
y de otras personas
que ocurrieron en el
pasado, de manera oral
y escrita.

3a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o Actividades realizadas en tiempo libre; lugares y eventos de
recreacion.

o Expresiones de tiempo pasado: yesterday, last. . ., ago, the day before
yesterday, in. ..

Gramatica:

o Pasado simple en todas sus formas.

« Pasado del verbo 7o be en todas sus formas.

o There was/There were en todas sus formas.

« 3b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Jominio del discurso:

Actos del habla/Funciones comunicativas:

« Describir caracteristicas, estados generales y existencia en el
pasado.

Pronunciacion:

 Pronunciar con suficiente claridad la terminacion -ed:
Itl, Idl, hdl y la contraccion de la negacion didnt.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

« Dirigir la atencidn a la formulacion de preguntas y negaciones
en pasado con verbo 7o be y con otros verbos.

« Dirigir la atencion a la formacion de verbos regulares e
irregulares en pasado.

« Respeto a las diferencias culturales propias y de otros paises.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Hahilidades generales:

o Aplicar estrategia de vocabulario: uso de diccionario bilingiie
electranico.

o Dirigir la atencion a la formacion de verbos regulares e irregulares en
pasado.

« Dirigir la atencion a la formulacion de preguntas.

Actividades para el alumnado:

o Describe los diferentes elementos
de una imagen o foto de infantes de
edad preescolar o primaria de otro
pais jugando en su escuela, parque
recreativo o campo.

« Comenta como eran ellos a esa
edad, como era su cardcter, y
como era su escuela, qué habia
y/0 qué no habia en su escuela,

a queé jugaban, como era el lugar

en que jugaban. En grupo, resalta
las diferencias culturales y respeto
por costumbres de otros paises y
del propio. Asimismo, se le invita a
mostrar respeto al hablar y escuchar
las descripciones propias y de los
demas.

o Escribe dos pérrafos breves sobre
su experiencia en la escuela en el
pasado. Se verifica el proceso de
escritura, observando que corrija
cada borrador. Luego, comparte
sus escritos con el grupo sobre su
experiencia en la escuela de manera
oral.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: descripcion oral y/o
escrita de los diferentes elementos
de la foto 0 imagen, parrafos con la
informacion solicitada y su exposicion
oral.



4. Intercambia
informacion sobre

las caracteristicas,
estados y existencia
de personas, objetos
y lugares del pasado,
asi como de eventos y
experiencias propias
y de otras personas
que ocurrieron en el
pasado, de manera oral
y escrita.

4a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o Actividades realizadas en tiempo libre; lugares y eventos de
recreacion.

 Expresiones de tiempo pasado.

« Verbos regulares e irregulares en pasado.

Gramatica:
« Pasado simple en todas sus formas.

o Pasado del verbo 7o be en todas sus formas.
o There was/There were en todas sus formas.

4b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos del habla/Funciones comunicativas:

« Intercambiar informacion acerca de caracteristicas, estados
generales y existencia en el pasado.

Dominio del discurso:
o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva y de bisqueda: tema general y
datos especificos.

o Aplicar escucha de forma global y selectiva: tema general y datos
especificos.
Pronunciacion:

« Pronunciar con suficiente claridad los verbos terminados en -ed: /t/,
/d/y /1d/y contraccion de la negacion didn't.

4c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.
« Escuchar y aportar respetuosamente opiniones propias
y de otros.

o Respetar turnos de palabra.

o Valorar las contribuciones de las mujeres en todos los ambitos
mediante la perspectiva de género.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales
Automonitorear la ejecucion oral y escrita.
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Actividades para el alumnado:

o (Ohserva retratos o imagenes de
muijeres influyentes en la historia
y hace suposiciones sobre quiénes
fueron y sus contribuciones.

« En equipo, selecciona un personaje
historico femenino para investigar
detalles sobre su vida y logros.
Elabora un organizador gréfico
sobre el personaje seleccionado,
discute sus aportaciones y prepara
un resumen para presentar a otros
equipos.

« En un equipo nuevo con integrantes
de los anteriores, presenta su
personaje histdrico destacando sus
contribuciones; le comentan y le
hacen preguntas. En plenaria, el
profesorado conduce una reflexion
sobre como ellas han influido en su
campo y en la sociedad, asi como
los retos a los que se enfrentaron.
Finalmente, el grupo entero crea
un “Mural de Mujeres Notables”
en el aula, donde se exhiban los
restimenes y las imagenes de los
personajes investigados.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: lista de suposiciones
sobre los personajes y sus posibles
contribuciones, resiimenes escritos
sobre la vida y las contribuciones de
|os personajes seleccionados y "Mural
de Mujeres Notables”,
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: collage elaborado a partir de lasimagenes de lugares historicos.
Aprendizaje 2: reflexion oral o escrita sobre las mujeres seleccionadas en
diversos campos de conocimiento.

Aprendizaje 3: exposicion oral sobre escrito de como era su escuela y sus
actividades en ella.

Aprendizaje 4: mural de mujeres notables.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A2.

Alcance: utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con expresio-
nes, grupos de pocas palabras y formulas memorizadas con el fin de comuni-
car informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia
comete sistematicamente errores basicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves aunque resultan muy
evidentes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas.
Sabe indicar cuando comprende una conversacion, pero apenas comprende
suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos
tales como and, but y also.
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UNIDAD 3. ;QUE SUCEDIO PRIMERO?

Presentacion de la unidad

La Unidad 3 tiene como proposito desarrollar la habilidad del alumnado en el
intercambio de informacion sobre el orden cronologico de eventos concluidos
en el pasado. Esto se aborda a través de una variedad de contextos, que incluyen
lo personal, académico, cultural, social e histdrico, tanto de manera oral como
escrita. El aspecto histoérico ofrece una oportunidad de vincular la materia de
Inglés con Historia Universal o Historia de México, siendo la ultima cursada
paralelamente en el tercer semestre, lo que facilita un acercamiento interdisci-
plinario, promoviendo el uso del inglés en un contexto académico y fomentando
una revision y reflexion sobre la secuencia de eventos historicos.

En esta unidad se retoma y amplia el uso del pasado simple, introducido en
la Unidad 2, pero con un enfoque nuevo. Aqui, se aborda la nocién de orden cro-
nologico a través de textos y audios, poniendo énfasis en la identificacion y uso
de marcadores de secuencia y formas verbales en pasado. Se destaca, ademas,
la importancia de la coherencia y cohesion en el proceso de produccion oral y
escrita de relatos cotos, resaltando el papel de elementos linguisticos como mar-
cadores de secuencia y conectores para relacionar ideas efectivamente.

Por ultimo, la unidad enfatiza la relevancia de los eventos del pasado en la
conformacion de nuestra identidad personal y social. Se resalta que la compren-
sion de la secuencia de estos eventos es fundamental para entender quiénes
somos hoy en dia. Asi, se busca desarrollar habilidades linguisticas y comunica-
tivas aplicables en diversos contextos personales y académico.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

L . - . 12 hrs.
Intercambiard informacidn para establecer el orden cronoldgico de eventos concluidos en el pasado, en contextos

personales, académicos, culturales e histdricos, de manera oral y escrita.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

El alumnado:

1. Identifica el
orden cronoldgico
en el que
ocurrieron eventos
finalizados en el
pasado, en textos
orales y escritos.

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Actividades realizadas en tiempo libre; lugares y eventos de recreacion;
apariencia fisica, personalidad, sentimientos, cosas, lugares; clima.

o Expresiones del tiempo pasado.

» Marcadores de secuencia: first, second, third, later, then, after that,
finally, in the end.

Gramatica:
o Pasado simple en todas sus formas.

o Pasado del verbo 7o be en todas sus formas.
o There was/There were en todas sus formas.

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos del habla/Funciones comunicativas:

« |dentificar la informacidn que se expresa a través de la secuencia o
cronologia.

Dominio del discurso:

o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva y de hiisqueda: tema general y datos
especificos.

« Aplicar escucha de forma global y selectiva: tema general y datos
especificos.

« Reconocer marcadores de secuencia: first, second, third, later, then,
finally en textos orales como podcast, series, videos, entre otros, y
escritos como blogs, diarios, periddicos electronicos, entre otros.

« Reconocer el orden de las actividades a través de diferentes
marcadores de secuencia en textos orales y escritos.

« |dentificar en un texto la secuencia ldgica de una historia a partir de
los marcadores incluidos.

» Reconocer la relacion entre ideas a través de los conectores and, so, but,
because en textos orales y escritos.

Pronunciacién:

« Reconocer adecuadamente verbos terminados en -ed: /t/, /d/, /1d/ 'y
contraccion de la negacion wasn't, weren't, didn’t.

 Reconocer la pronunciacion adecuada de palabras que indican
secuencia: first, second, third, later, then, finally.

1c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Escuchar y aportar respetuosamente opiniones propias y de otros.

« Respetar turnos de palabra.

o Valorar las contribuciones de las mujeres en todos los &mbitos mediante la
perspectiva de género.

« Valorar procesos historicos de México y del mundo.

Actividades para el alumnado:

« Contesta un quiz sobre un evento o periodo
significativo que esté estudiando en Historia
de México I. El profesorado expone una linea
del tiempo basada en un texto o audio para
ilustrar el orden de eventos histdricos; da més
ejemplos y destaca el uso de marcadores de
secuencia y conectores.

« Escucha un texto oral o escrito sobre el
evento o periodo seleccionado y toma nota
sobre datos clave, marcadores de secuencia
y conectores. En equipos, utiliza sus notas
y el vocabulario identificado para crear una
linea del tiempo para ilustrar la secuencia de
eventos, utilizando marcadores de secuencia
y conectores adecuadamente. El profesorado
proporciona retroalimentacion, enfocandose
en la precision histdrica y uso de la lengua.

 En equipo, examina la linea de tiempo
de otro equipo y discute la precision y la
secuencia de eventos. En una reflexion
grupal, comparte sus observaciones sobre
las lineas del tiempo, centréndose en como
los marcadores de secuencia y las formas
verhales ayudan a entender la secuencia de
los eventos histdricos. En una “galeria de
aula”, observa otras lineas de tiempo y utiliza
una lista de cotejo para marcar los elementos
lingiiisticos clave y de secuencia, luego brinda
retroalimentacion basada en la actividad de
analisis de pares y la evaluacion visual. El
grupo deja su linea del tiempo en el salon o la
coloca en otro lugar en la escuela, como un
recordatorio visual y punto de referencia para
la secuencia de eventos historicos.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
respuestas del quiz, linea del tiempo que ilustre
la secuencia de eventos y lista de cotejo sobre
las lineas del tiempo completadas.



Aprendizajes

Tematica
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Estrategias sugeridas

2. Expresa la
secuencia de
eventos finalizados
en el pasado, de
manera oral y
escrita.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencion a palabras que expresan secuencia.

« Usar organizadores graficos para representar secuencia: linea del
tiempo, diagrama.

« Recapitular su proceso de escritura: correccion de parrafos, sequndo
borrador y versidn final.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Actividades realizadas en tiempo libre, lugares diversos, eventos, entre otros.

o Verhos regulares e irregulares en pasado.
 Expresiones de tiempo pasado.
o Marcadores de secuencia.

Gramatica:
« Pasado simple, pasado del verbo 7o be y existencia en pasado: There was/
There were.

2b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
 Proporcionar informacion sobre eventos del pasado.

Dominio del discurso:
 Describir eventos especiales ocurridos de manera personal o a otros
seres vivos de manera oral y escrita.

« Redactar eventos del pasado de manera cronoldgica.

o Usar correctamente la ortografia y puntuacion.

o Utilizar marcadores de secuencia: first, second, third, later, then, finally.
o Enlazar ideas con conectores como and, but, or, also, because.

Pronunciacidn:
 Pronunciar con suficiente claridad verbos terminados en -ed: /t/, /d/'y /id/y
contraccion de la negacion wasnt, weren't, didn’t.

 Pronunciar con suficiente claridad palabras que indican secuencia:
first, second, third, later, then, finally.

2c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Respetar la opinidn de los otros.

 Escuchar y aportar respetuosamente opiniones propias y de otros.
o Respetar turnos de palabra.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
 Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

 Monitorear la organizacién cronoldgica de los eventos.
o Utilizar organizadores gréficos para representar secuencia.

Actividades para el alumnado:

o Visualiza un breve documental o escucha
un podcast sobre un evento significativo
de temas de historia de México. Con una
Iluvia de ideas, comparte qué sabe acerca
del evento histdrico y como cree que
se desarrollaron los acontecimientos. EI
profesorado presenta los puntos lingiiisticos
que se van a practicar y da ejemplos en el
contexto de la historia mexicana.

« En equipos, investiga a detalle el evento
histdrico y organiza la informacién
cronolégicamente usando marcadores
de secuencia. Practica la construccion
de oraciones usando el pasado simple,
marcadores de secuencia y conectores
para describir los eventos. Posteriormente,
escribe pérrafos o un breve relato que
describa la secuencia de eventos. Después,
intercambia su texto con sus pares para
recibir comentarios y realizar las correcciones
necesarias.

 (Cada equipo presenta oralmente la secuencia
de eventos. Después, reflexiona grupalmente
sobre la importancia de los eventos historicos
estudiados y como la secuencia de eventos
puede cambiar nuestra percepcion de la
historia. Evaliia su propia participacion
y aprendizaje a lo largo de la actividad,
reflexionando sobre las areas de fortaleza y
las oportunidades de mejora.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
respuestas a lluvia de ideas sobre el evento
histdrico, escrito sobre la secuencia de eventos
histdricos, y presentacion oral sobre el evento
histdrico.
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3. Solicita y
proporciona
informacion sobre
eventos finalizados
en el pasado

para compartir
experiencias
propias y de otros
seres vivos, de
manera oral y
escrita.

3a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Celebraciones; actividades realizadas en tiempo libre; lugares recreativos,
eventos que se llevaron a cabo en el pasado, periodos y personajes
histdricos, entre otros.

o Expresiones del tiempo pasado.

o Marcadores de secuencia.

Gramatica:

« Pasado simple, pasado del verbo 7o be; existencia en pasado, there was/there
were; verbo was born.

3b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Proporcionar informacion sobre situaciones pasadas y personajes del pasado.

o Solicitar informacion sobre experiencias propias y de otros.
o Describir eventos pasados.

Dominio del discurso:
« Relatar eventos del pasado de manera oral y escrita.

« Redactar eventos del pasado de manera cronoldgica.

o Practicar el proceso de escritura: usar ortografia y puntuacion de forma
adecuada.

« Enlazar oraciones con conectores que indican secuencia: first, second, third,
later, then, finally en textos orales como podcast, series, videos, entre otros y
escritos como blogs, diarios, periddicos electrdnicos, entre otros.

o Enlazar ideas con conectores como: and, but, or, also, because.

Pronunciacidn:
« Pronunciar con suficiente claridad verbos terminados en -ed: /t/, /d/, /1d/ y
contraccion de la negacion wasn’t, werent, didn'.

« Pronunciar con suficiente claridad palabras que indican secuencia: first,
second, third, later, then, finally.

3c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
o Respetar las ideas expresadas por otros.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Dirigir la atencidn a palabras que expresan secuencia.

« Usar organizadores graficos para representar secuencia: linea del tiempo,
diagrama.

o Monitorear la organizacion cronoldgica de los eventos.
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

Actividades para el alumnado:

o Adivina sobre eventos histdricos o personales
pasados donde el o la docente da pistas, e.g.:
[ was born in (year). | discovered (something
significant). Who am I? Después, recibe un
modelo de didlogo para preguntar y responder
sobre eventos pasados.

o Practica la formacion de preguntas y
respuestas en pasado con ejercicios
escritos; escribe parrafos o diarios breves
sobre eventos personales significativos,
empleando marcadores de secuencia
y conectores. En duplas, se turna para
entrevistar y ser entrevistado sobre eventos
pasados e intercambia su escrito para recibir
retroalimentacion.

o Se entrevista en pares, una persona es
periodista histdrico y otra un personaje
histdrico. Reflexiona sobre lo aprendido
al solicitar y proporcionar informacion del
pasado, y como puede aplicarlo en otros
contextos como en la materia de Historia;
reporta las experiencias aprendidas de
sus pares y la importancia de los eventos
discutidos, y autoevaliia su capacidad para
pedir y dar datos. Al final, el profesorado
brinda retroalimentacion.

Productos para evaluacidn del aprendizaje:
dialogo a partir de las respuestas al juego de
adivinanzas, diario o parrafos escritos que
detallen eventos personales pasados y reporte
de la informacion recopilada de las entrevistas
presentadas oralmente.



Aprendizajes

Tematica
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Estrategias sugeridas

4. Intercambia
informacion
sobre una serie
de eventos
finalizados

en el pasado
para relatar
experiencias
propias y de
otros seres vivos,
de manera oral y
escrita.

4a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o (elebraciones y actividades realizadas en tiempo libre, lugares diversos,
eventos, entre otros.

 Expresiones de tiempo pasado.

Gramatica:
o Pasado simple, pasado del verbo 7o be y existencia en pasado: There was/
There were.

« Comparativos y superlativos.

4b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Solicitar informacion sobre eventos del pasado.

« Proporcionar informacion sobre situaciones pasadas de manera oral y escrita.

« Relatar eventos pasados.

Dominio del discurso:
« Describir eventos especiales ocurridos de manera personal o a otros
seres vivos.

 Redactar eventos del pasado de manera cronoldgica.

o Utilizar adecuadamente la ortografia y signos de puntuacidn.

o Utilizar marcadores de secuencia: first, second, third, later, then, finally.
o Enlazar ideas con conectores como and, but, or, also, because.

Pronunciacidn:
« Pronunciar con suficiente claridad verbos terminados en -ed: /t/, /d/, /id/y
contraccion de la negacion wasnt, weren't, didn’t.

Ac. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

« Reflexionar en torno a las practicas sociales pasadas que contribuyeron al
deterioro ambiental.

 Respetar por la opinion de los otros.
o Respetar de turnos de palabra.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

 Monitorear la organizacion cronoldgica de los eventos.
« Usar organizadores graficos para representar secuencia.

Actividades para el alumnado:

« Hace una investigacion social previa entre
las personas mayores a su alrededor (o
en la escuela) sobre: como se envasaban
o transportaban ciertos suministros,
como se entregaban al comprarlos en un
supermercado, y cuando se dejo de hacer
€s0; anota respuestas.

« En equipos, comparte lo que investigo
e identifica las practicas del pasado
contribuyeron al deterioro ambiental actual y
a su conservacion. Escucha un video o audio
sobre el tema y elabora una tabla u otro
organizador gréfico con las practicas nocivas
y las beneficiosas, mientras se auto monitorea
para confirmar que su grafico muestra la
cronologia de los eventos.

o Presenta su organizador en plenaria y
opina cual o cudles fueron las practicas
mas daiinas en el pasado y por qué,
mientras responde preguntas surgidas de su
exposicion.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
investigacion por escrito respecto a envases,
transportacion y entrega de articulos,
organizador grafico adecuado sobre la cronologia
de eventos a partir del video/audio, y exposicion
y retroalimentacion de las ideas contenidas en
los organizadores graficos.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: listas de cotejo completadas sobre elementos linguisticos y
marcadores textuales.

Aprendizaje 2: presentaciones orales que relaten los eventos historicos con
claridad y precision.

Aprendizaje 3: reporte de la informacion recopilada de las entrevistas pre-
sentadas oralmente.

Aprendizaje 4: exposicion y retroalimentacion de las ideas contenidas en los
organizadores graficos.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccién se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, nivel A 2.

Alcance: utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con expresio-
nes, grupos de pocas palabras y formulas memorizadas con el fin de comuni-
car informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia
comete sistematicamente errores basicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves, aunque resultan muy
evidentes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas.
Sabe indicar cuando comprende una conversacion, pero apenas comprende
suficiente como para mantener una conversacion

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos
tales como and, but'y because. Asi como proporcionar informacién sobre los
acontecimientos ocurridos con conectores de secuencia como: first, after,
that, then.
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UNIDAD 4. ;COMO ERA ANTES?
;COMO ES AHORA?

Presentacion de la unidad

Esta unidad representa el cierre de la asignatura, en consecuencia, la tematica
nueva esminima. Se hatenido especial cuidado enincluir la tematica de reciclaje
y,almismo tiempo, lograr el proposito de la unidad, que es que el alumnado inte-
ractue para establecer las diferencias entre situaciones actuales y del pasado, de
manera oral y escrita. Para tal efecto, en la tematica se incluyen conocimientos
conceptuales como vocabulario relacionado con cambios ecologicos y del am-
biente y sustentabilidad. En la gramatica se incluye tematica como el pasado
simple y pasado del verbo To be, asi como el verbo was/were born, comparativos
y superlativos, there was-there were, used to, didn’t use to, still, anymore, entre
otros. Para el conocimiento procedimental, se incluye la tematica de lectura de
ojeada, selectiva y de busqueda, escucha global y selectiva, identificacion de la
correcta pronunciacion de used to, didn't use to, still y anymore. Para el conoci-
miento actitudinal y desarrollo de la autonomia, se incluyen tematicas como:
mostrar respeto por las diferencias y similitudes entre seres vivos, objetos, lu-
gares y sucesos del presente y del pasado, toma de conciencia por el ambiente,
promocion de practicas sustentables, utilizacion de organizadores graficos, uso
de diccionario bilinglie electronico y otras alternativas tecnologicas, uso de
sinonimos y descripcion para referirse a vocabulario desconocido, entre otros.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

, . . o 16 hrs.
Interactuard para establecer las diferencias entre situaciones del presente y del pasado en contextos personales,

académicos, sociales, culturales e histdricos, de manera oral y escrita.
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Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica
situaciones actuales
y pasadas, propias
y de otras personas,
en textos orales y
escritos.

Tematica

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Verhos en presente y pasado.

« Expresiones de tiempo presente y pasado.

« Eventos/sucesos culturales, historicos, académicos, sociales, entre otros.

» Cambios ecoldgicos y del ambiente: deforestacion, contaminacion,
derretimiento de los polos, especies en peligro de extincion, entre otros.

« Sustentabilidad: reciclaje, uso responsable de los recursos naturales como el
agua y vegetacion.

Gramatica:

o Pasado simple y pasado del verbo 7o be; verho was born.

o Comparativos y superlativos.

o Presente simple en todas sus formas.

o There was/There were en todas sus formas.

o Used to, didn’t use to, still, anymore.

1b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos del habla/Funciones comunicativas:
» Reconocer como se describen eventos y lugares actuales y pasados.

« |dentificar como se comparan caracteristicas de objetos, personas y lugares
actuales y pasados.

Dominio del discurso:

o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva y de hisqueda: tema general y datos especificos.
« Aplicar escucha de forma global y selectiva: tema general y datos especificos.
Pronunciacidn:

o Pronunciar con suficiente claridad oraciones en presente y en pasado.

o |dentificar la pronunciacién en forma adecuada de used to, still, anymore,
didn’t use to.

1c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

 Mostrar respeto por las diferencias y similitudes entre seres vivos, objetos,
lugares y situaciones del pasado y del presente.

 Promover la toma de conciencia por el cuidado del ambiente.

« Promover practicas sustentables para mejorar su entorno: uso responsable
de recursos naturales, reciclaje, separacion de basura, entre otros.

« Reflexionar acerca de problematicas relacionadas con el deterioro del
ambiente presentes y/o pasadas y posibles soluciones.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre en textos orales y escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.

Hahilidades generales:

« Dirigir la atencion a similitudes y diferencias.

o Utilizar organizador grafico: cuadro/tabla.

o Aplicar estrategia de vocabulario: uso de diccionario bilingiie y otras alternativas
tecnoldgicas como buscadores, hlogs, entre otros.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:
« Relaciona imagenes con cambios
ambientales a lo largo del tiempo
(por ejemplo, un hosque antes
y después de la deforestacion,
un glaciar en el pasado y en el
presente).

« Contesta preguntas e identifica los
datos especificos de cada lugar en
un cuadro comparativo del antes
y ahora, a partir de textos breves
0 extractos de documentales o
podcasts que describan como
ciertas practicas y habitos en el
pasado y en la actualidad han
llevado a cambios climéticos
significativos (deforestacion, usos
de combustibles fdsiles, practicas
agricolas); luego, conecta la
informacion de los textos y audios
con las imagenes mostradas antes
y reflexiona sobre cémo los habitos
y practicas descritos han llevado a
los cambios visibles.

o Realiza otra breve reflexion
individual o en pequefios grupos,
a partir de una serie de preguntas
guia: Cudles son algunos de
los cambios ambientales més
significativos que nos afectan en la
actualidad? &Como han contribuido
las acciones humanas a estos
cambios? ¢Qué podemos aprender
del uso de wsed to para describir
estas diferencias? Finalmente, el
profesorado dirige una reflexion
final para vincular lo aprendido con
acciones actuales relacionadas con
la sustentabilidad y el cuidado del
medio ambiente.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: relacion de imagenes
correspondientes a su cambio
climatico, cuadro comparativo con los
datos especificos de cada lugar antes
y ahora, y reflexion individual o en
equipo sobre los cambios climéticos
mas significativos.



2. Expresa
informacidn sobre
situaciones actuales
y pasadas, propias,
de otros seres vivos
y objetos, de manera
oral y escrita.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Vlerbos en presente y en pasado.

o Expresiones de tiempo presente y pasado.
o Eventos/sucesos culturales, histdricos, académicos, sociales, entre otros.
« (Gambios ecoldgicos y del ambiente.

Gramética:
« Pasado simple en todas sus formas.

o Comparativos y superlativos.
o Presente simple en todas sus formas.
o Used to, still, anymore, didn’t use to.

2h. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
o Describir eventos y lugares actuales y pasados.

« Comparar caracteristicas de objetos, personas y lugares actuales y pasados.

Dominio del discurso:
o Enlazar oraciones con: and, but, or, also, because.

Pronunciacién:
« Pronunciar con suficiente claridad oraciones en presente y en pasado.

o Pronunciar con suficiente claridad used to, still, anymore, didn’t use to.
« Dar la entonacion adecuada de los diferentes tipos de enunciados.

2c. AGTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

o Mostrar respeto por las diferencias y similitudes entre situaciones del pasado y del
presente.

« Promover la toma de conciencia por el cuidado del ambiente.
« Promover practicas sustentables para mejorar su entorno.

« Reflexionar acerca de probleméticas relacionadas con el deterioro del ambiente sobre
presentes y/o pasadas y posibles soluciones.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos orales y escritos

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencidn a similitudes y diferencias.

o Aplicar estrategia de vocabulario: sindnimos.
o Utilizar organizador grafico: cuadro/tabla.

o Aplicar estrategia de vocabulario: uso de diccionario bilingiie y otras alternativas
tecnoldgicas.
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Actividades para el alumnado:

o Comparte sus respuestas de
manera oral al grupo a partir de las
siguientes preguntas escritas en
el pizarrdn: Como celebraban las
fiestas decembrinas cuando eras
nifo? &Que fiesta decembrina de
nifio disfrutaste mas y por qué?

o En duplas, representa en un
collage, dibujo, pintura o en
cualquier otro medio pictdrico
los elementos representativos de
las fiestas decembrinas actuales
en Occidente. Reflexiona sobre
como han cambiado respecto a
las celebraciones que tuvieron en
su nifiez y como algunas practicas
del presente/pasado contribuyen/
contribuyeron a la mejora o
deterioro del medio ambiente
(arboles de navidad, luces led,
desuso de musgo, tipo de juguetes,
etcétera).

o Con hase en cada lamina, en
duplas, elige cinco de las practicas
presentadas para celebrar las
fiestas decembrinas y decide si
contribuyen a la mejoria o deterioro
del medio ambiente y por qué.
Estas reflexiones finales son
enviadas por alguna plataforma
electronica para ser compartidas
al grupo.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: presentacion oral de

la fiesta decembrina favorita de los
miembros del grupo, medio pictdrico
que represente su reflexion sobre el
medio ambiente y su presentacion
ante el resto del grupo y reflexion
escrita sobre si celebrar las fiestas
decembrinas contribuye a la mejoria
0 deterioro del medio ambiente y por
qué.
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Aprendizajes

3. Compara
situaciones actuales
y pasadas propias,
de otros seres vivos
y objetos, de manera
oral y escrita.

Tematica

3a. CONCGEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Verbos en presente y en pasado.

« Expresiones de tiempo presente y pasado.
o Eventos/sucesos culturales, histdricos, académicos, sociales, entre otros.
« Cambios ecoldgicos y del medio ambiente.

Gramética:
o Pasado simple en todas sus formas.

Pasado del verbo 7o be; verbo was born.

o Presente simple en todas sus formas.

o Comparativos y superlativos.

o There was/There were en todas sus formas.
o Used to, still, anymore, didn't use to.

3b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
o Describir eventos y lugares actuales y pasados.

o Comparar caracteristicas de objetos, personas, seres vivos en general y lugares
actuales y pasados.

Dominio del discurso:
o Escribir parrafos cortos.

« Enlazar oraciones con: and, but, or, also, because.
o Usar adecuadamente ortografia y signos de puntuacicn.

Pronunciacidn:
o Pronunciar con suficiente claridad oraciones en presente y en pasado.

o Pronunciar con suficiente claridad: used to, still, anymore, didn’t use to.
o Dar la entonacidn adecuada de los diferentes tipos de enunciados.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

o Mostrar respeto por las diferencias y similitudes entre situaciones del pasado y del
presente.

 Promover la toma de conciencia por el cuidado del ambiente.
« Promover practicas sustentables para mejorar su entorno.

« Reflexionar acerca de problematicas relacionadas con el deterioro del ambiente sobre
presentes y/o pasadas y posibles soluciones.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
o Dirigir la atencion a similitudes y diferencias.

o Aplicar estrategia de vocabulario: perifrasis.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

« Crea un collage digital o fisico con
imagenes que representen distintos
aspectos del medio ambiente en
el pasado y en el presente (por
ejemplo, areas urbanas, bosques,
océanos). Observa el collage y
discute las diferencias y similitudes
que nota.

« En equipos, investiga un
tema especifico relacionado
con el cambio climatico o la
sustentabilidad (por ejemplo, la
evolucion de una ciudad especifica,
los cambios en un ecosistema
particular). Luego, presenta sus
hallazgos al resto de la clase,
enfocandose en los impactos
de estos cambios y explorando
soluciones posibles.

o (ada equipo redacta una entrada
en un “diario de reflexiones
ambientales”, de uno o dos
parrafos, donde expresa sus
pensamientos y sentimientos
sobre los cambios ambientales
estudiados. Puede reflexionar sobre
cémo los cambios observados en
el pasado y el presente afectan el
medio ambiente y la vida diaria.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: collage de cambios

ambientales, presentacion de

informacion investigada sobre cambio
climético o sustentabilidad y diario

de reflexiones ambientales (textos de
uno o dos parrafos).



4. Intercambia
informacidn sobre
las diferencias de
situaciones actuales
y pasadas, propias
y de otras personas,
demas seres vivos,
asi como objetos,
de manera oral y
escrita.

4a. CONCEPTUAL,
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
« Vlerbos en presente y en pasado.

o Expresiones de tiempo presente y pasado.

o Eventos/sucesos culturales, histdricos, académicos, sociales, entre otros.
« (Gambios ecoldgicos y del ambiente.

» Sustentabilidad.

Gramatica:
o Pasado simple y pasado del verbo 7o be, verbo was born, there was/there were.

o Presente simple en todas sus formas.

o Comparativos y superlativos.

o There was/There were en todas sus formas,
o Used to, still, anymore, didn’t use to.

4h. PROCGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Describir eventos y lugares actuales y pasados.

o Compartir informacion sobre aspectos relacionados con su presente y su pasado.
« Promover practicas sustentables para mejorar su entorno.

Dominio del discurso:
o Enlazar oraciones con: and, but, or, also, because.

o Escribir parrafos cortos.

Pronunciacidn:
« Pronunciar con suficiente claridad oraciones en presente y en pasado.

o Pronunciar con suficiente claridad used to, still, anymore, didn’t use to.
« Dar la entonacion adecuada de los diferentes tipos de enunciados.

4c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

« Mostrar respeto por las diferencias y similitudes entre situaciones del pasado y del
presente.

« Promover la toma de conciencia por el cuidado del ambiente.
« Promover practicas sustentables para mejorar su entorno.

« Reflexionar acerca de problematicas relacionadas con el deterioro del ambiente sobre

presentes y/o pasadas y posibles soluciones.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencidn a similitudes y diferencias.

o Aplicar estrategia de vocabulario: perifrasis.
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Actividades para el alumnado:

o En plenaria, discute y elabora
un listado sobre las diferencias
y similitudes entre objetos del
presente y pasado, a partir de
unas imagenes sobre objetos que
se utilizaban en el pasado y su
equivalente en el presente (e.g.:
méaquina de escribir/computadora,
teléfono fijo/teléfono celular,
television/streaming, entre otras.

« En equipos, lee un texto breve
respecto al origen, caracteristicas,
usos de cada invento y realiza una
Iamina con los datos extraidos
del mismo texto, utilizando
el organizador gréfico de su
preferencia. Una vez terminadas
las ldminas, la pega en el salon
para que todo el grupo las lea.
Cada equipo busca a la pareja de
su objeto seguin lo que leyo (ie.:
méquina de escribir/computadora).

« Se retine en los equipos que leyo
cada pareja de objetos (e.g.:
el alumnado que leyo sobre la
computadora y asi sucesivamente),
discuten sobre las ventajas y
desventajas de cada uno de los
objetos y realiza una presentacion
utilizando una herramienta para
crear presentaciones digitales
(fuera del aula, en los laboratorios
de idiomas o en casa). Comparte
esta presentacion final a través de
una plataforma para que pueda ser
leida y corregida por el resto del
grupo y el profesorado.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: listado de similitudes y
diferencias de cada pareja de objetos,
[émina con datos correspondientes

y presentacion electronica sobre los
objetos en una plataforma.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: reflexion individual o en equipo sobre los cambios climaticos
mas significativos.

Aprendizaje 2: reflexion escrita sobre si celebrar las fiestas decembrinas con-
tribuye a la mejoria o deterioro del medio ambiente y por qué.

Aprendizaje 3: diario de reflexiones ambientales sobre como los cambios
observados en el pasado y el presente afectan el medio ambiente y la vida
diaria.

Aprendizaje 4: presentacion electronica sobre los objetos en una plataforma.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccién se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A2.

Alcance: utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con expresio-
nes, grupos de pocas palabras y formulas memorizadas con el fin de comuni-
car informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas correctamente, pero todavia
comete sistematicamente errores basicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves, aunque resultan muy
evidentes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Interaccion: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas.
Sabe indicar cuando comprende una conversacion, pero apenas comprende
suficiente como para mantener una conversacion.

Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos
tales and, but y because.
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PRESENTACION DE LA ASIGNATURA DE
INGLES 1V

e acuerdo con el Plan de Estudios Actualizado del CCH, Inglés IV es la

ultima asignatura curricular de la materia de Inglés que se imparte en

el cuarto semestre. El programa de esta asignatura esta conformado
por cuatro unidades con 16 horas de clase-taller cada una, un total de 64 horas
por semestre. Al igual que las otras asignaturas, se reflejan los enfoques disci-
plinario y didactico adoptados en este programa y congruentes con el Modelo
Educativo. Para ello, se plantea el siguiente:

Proposito general de Inglés IV: El alumnado sera capaz de intercambiar in-
formacion para compartir experiencias actuales, pasadas, planesy predicciones,
de manera oral y escrita.

En la asignatura de Inglés IV se espera que el alumnado ponga en practica
los conocimientos adquiridos en los tres primeros semestres, ademas de la te-
matica nueva de cuarto semestre. La asignatura de Inglés IV se divide en cuatro
unidades, donde se sigue de forma general la progresion que favorece el proceso
de adquisicion de una lengua extranjera, que va desde la etapa de comprension,
continuando con la expresion, finalmente la etapa de la interaccion, todas ellas
de manera oral y escrita.

Unidad 1. jRecuerdas qué estabamos haciendo...? Propodsito: Al finalizar la
unidad, el alumnado intercambiara informacion sobre eventos del pasado pro-
pios, de otras personas y en general, para diferenciar los sucesos concluidos de
aquellos que se estaban desarrollando, de manera oral y escrita. En esta unidad
de 16 horas, la intencion es que el alumnado aprenda a intercambiar informa-
cion sobre eventos que estaban ocurriendo, para diferenciarlos con los sucesos
pasados concluidos en un contexto adecuado.

Unidad 2. ;Ya decidimos qué vamos a hacer? Proposito: Al finalizar el alum-
nado intercambiara informacion para compartir planes y predicciones con base
en evidencia, de manera oral y escrita. En esta unidad de 16 horas, el alumnado
revisara la forma de enunciar sus planes y predecir eventos futuros de acuerdo
con sus observaciones del contexto.

Unidad 3. ;Como imaginamos el futuro? Propdsito: Al finalizar la unidad, el
alumnado intercambiara informacién relacionada con predicciones para expre-
sar opiniones y promesas de manera oral y escrita. Esta unidad tiene una dura-
cion de 16 horas,donde el alumnado compartira predicciones basadas en opinio-
nes,y promesas de manera oral y escrita. Aqui se explorara la forma de enunciar
posibles escenarios futuros de diferentes tematicas; ademas, estudiaran una de
las formas de responder de manera espontanea para expresar promesas.
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Unidad 4. ;Qué cambios observamos en el mundo a través de los anos? Pro-
posito: Al finalizar la unidad, el alumnado interactuara para compartir informa-
cion sobre situaciones actuales, pasadas y/o futuras, de manera oral y escrita. La
unidad consta de 16 horas y se busca que practique el conocimiento conceptual
del presente, pasado y futuro, basandose en actividades de la vida diaria, ex-
periencias pasadas avances tecnologicos y cientificos, tematicas referentes al
medio ambiente.

Se desarrollaran contenidos procedimentales relativos a la comprension
escrita (lectura de ojeada, selectiva, de busqueda y detallada). Comprension oral
(escucha global, selectiva y detallada); asi como los diferentes actos de habla
que corresponden a la expresion oral, apoyados en la pronunciacion adecuada.
Algunas funciones comunicativas que se trabajaran en esta asignatura consis-
tiran en el contraste de eventos pasados, expresar predicciones, planes futuros.
Referente a la expresion escrita se enlazaran ideas con la ayuda de diversos co-
nectores, para elaborar parrafos donde se expresen ideas concretas sobre temas
de interés del alumnado (expresion e interaccién).

Algunas tematicas actitudinales abordaran contenidos alusivos a la ciuda-
dania, perspectiva de género, sustentabilidad, y TIC para desarrollar habilidades
o estrategias que apoyen el aprendizaje de una lengua extranjera. Asimismo,
estas tematicas se abordan en las estrategias sugeridas, con la finalidad de
integrar sus conocimientos con las demas materias y ampliar su bagaje de la
cultura bdsica.



;RECUERDAS QUE ESTABAMOS
HACIENDO...?

Presentacion de la unidad

La unidad 1 de Inglés IV se encuentra conformada por cuatro aprendizajes que
le permitiran al alumnado describir y expresar acciones que se estaban desa-
rrollando en un momento determinado en el tiempo pasado, a partir de una cla-
se-taller, en la que el alumnado tendra la oportunidad de practicar habilidades
y estrategias que le permitan reconocer actividades que se estaban realizando
en un momento dado.

Enestaunidad se trabajara alolargo de 16 horas para cubrirlos cuatro apren-
dizajes formulados, que estan diseniadas a partir de una gradacion cognitiva que
va desde la identificacion de la tematica del pasado continuo y hasta la interac-
cidn oral y escrita, que permita al alumnado tener la habilidad de intercambiar
informacion través de diferentes recursos (didéacticos y tecnologicos) ademas de
incentivar el trabajo colaborativo dentro de la clase-taller.

El propésito de la primera unidad es que el alumnado intercambiara infor-
macion sobre eventos del pasado propios, de otras personas y en general, para
diferenciar los sucesos concluidos de aquellos que se estaban desarrollando, de
manera oral y escrita.

Por un lado, los contenidos conceptuales estan divididos en vocabulario y
gramatica donde se abordan actividades de la vida diaria, expresiones de tiem-
po pasado, asi como la forma gramatical del pasado continuo.

Se fomentaran contenidos procedimentales relativos a la comprension es-
crita (lectura de ojeada, selectiva detallada y de busqueda). Comprension oral
(escucha global, selectiva y detallada); expresién oral y escrita (expresion e in-
teraccion). Asimismo, enlazar ideas con when y while.

Algunas tematicas actitudinales abordaran contenidos apoyados en la in-
terdisciplina contextualizando con base en hechos histoéricos; promover la ad-
quisicion de valores ciudadanos como la solidaridad y el respeto. Ademas de
reflexionar sobre diversas formas para cuidar del medio ambiente para evitar
posibles desastres naturales. Finalmente, a lo largo de la unidad se practicaran
habilidades digitales con el uso de aplicaciones y paqueteria

En cuanto a las habilidades generales, se centran en que el alumnado prac-
tique el automonitoreo de su ejecucion oral y escrita en la lengua extranjera.
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Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

L . . 16 hrs.
Intercambiard informacion sobre eventos del pasado propios, de otras personas y en general, para

diferenciar los sucesos concluidos de aquellos que se estaban desarrollando, de manera oral y escrita.

Aprendizajes Tematica Estrategias sugeridas

El alumnado: 1a. CONCEPTUAL. Actividades para el alumnado:
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

1. Reconoce sucesos Actividades de la vida diaria (familiar, escolar, social) tiempo libre, viajes, clima. « Observa dos videas sobre la erupci6n

que se estaban « Expresiones de tiempo pasado: yesterday morning/evening, last night, ago, entre de un volcan (por ejemplo, Grindavik
desarrollando en el otrzlls.. en Islandia en 2023), anota cinco
pasado, en textos Gramatica: o . _ acciones que los habitantes y el
orales y escritos. « Pasado continuo en formas: afirmativa, negativa e interrogativa. gobierno local estaban organizando
* Reglas de formacion del sufijo -ing. para evitar afectaciones en la zona
o Wh- questions. poblada.

o En duplas, comparte de manera
oral la informacidn y la anota en
el pizarrén. Con hase en ésta, el
profesorado explica la formacidn del
pasado continuo.

1b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« |dentificar eventos que se estaban desarrollando en el pasado.

« Identificar preguntas y respuestas sobre eventos que estaban ocurriendo
en el pasado.

Dominio del discurso:
o Aplicar lecturas de ojeada, selectiva, bisqueda: tema general y datos especificos.

o Aplicar lectura detallada (idea principal e ideas de apoyo).
o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.
o Aplicar escucha detallada (idea principal e ideas de apoyo).

o Subraya la forma en los ejemplos
presentados y reflexiona sobre su uso
en textos orales y escritos.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: listado de acciones que

Pronunciacidn: estaban realizando ante el desastre
o |dentificar la pronunciacion adecuada de los vocablos natural, notas sobre la informacidn y
§/ g/ .
was, wasn't, were weren't subrayado de la forma a partir de los
« Reconocer verbos con el sufijo -ing. ejemplos presentados.

» Reconocer la entonacion adecuada de oraciones y preguntas.
« |dentificar la pronunciacion adecuada de where vs. were en preguntas.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes, elementos transversales:

« Fomentar la aplicacion de las medidas de prevencion ante desastres
naturales en la comunidad.

« Proponer acciones de apoyo a poblaciones afectadas por algiin desastre.
o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre en textos orales y escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Dirigir la atencidn a acciones que se estaban desarrollando en el pasado.

« Dirigir la atencion a la forma y uso del sufijo -ing.




2. Expresa
acontecimientos
que se estaban
desarrollando en el
pasado, de manera
oral y escrita.

2a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Actividades de la vida diaria (familiar, escolar, social) tiempo libre, viajes, clima.

o Expresiones de tiempo pasado: yesterday morning/evening, last night, ago, entre
otras.

Gramatica:
« Pasado continuo en forma: afirmativa, negativa e interrogativa.

« Reglas de formacion del sufijo -ing.

2h. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Expresar eventos que se estaban desarrollando en el pasado.

o Expresar acontecimientos que se estaban desarrollando de manera
simultanea en el pasado.

Dominio del discurso:

« Enlazar ideas con: while (de forma oral y escrita).

« Redactar un parrafo para narrar eventos que estaban ocurriendo y
acontecimientos que estaban sucediendo de forma simultanea.

Pronunciacion:
« Pronunciar con suficiente claridad was, wasn’t, were, weren't
y verbos con el sufijo -ing.

« Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.
« Pronunciar suficiente con claridad where vs. were en preguntas.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes, y/o elementos transversales:

 Fomentar la aplicacion de las medidas de prevencion ante desastres
naturales en la comunidad.

« Proponer acciones de apoyo a poblaciones afectadas por algiin desastre.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender en textos orales y

escritos.

o Automonitorear proceso de escritura: correccion de parrafos, segundo borrador y

version final.
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Actividades para el alumnado:

» (Observa una fotografia o imagen de
un incidente vial entre un auto, un
camion y unos transedntes y a través
de una lluvia de ideas menciona lo
que estaba sucediendo en la imagen.

» Redacta oraciones sencillas de lo que
cada persona estaba realizando, en
el momento del incidente. En duplas,
las comparte y comenta las posibles
correcciones de sus oraciones.

 Reflexiona sobre las medidas para
evitar accidentes viales, puede
consultar paginas web de prevencidn
de accidentes.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: respuestas orales a lluvia
de ideas sobre acciones que estaban
sucediendo en la imagen, enunciados
sencillos de forma escrita sobre las
acciones que estaban sucediendo de
forma simulténea y reflexion sobre como
prevenir accidentes.
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Tematica

Aprendizajes

3. Expresa
informacidn sobre
actividades concluidas
para diferenciarlas
con las que estaban
sucediendo, de
manera oral y escrita.

3a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Actividades de la vida diaria (familiar, escolar, social) tiempo libre, viajes, clima.

o Expresiones de tiempo pasado: yesterday morning/evening, last night, ago, entre
otras.

Gramética:
« Pasado simple en todas sus formas.

 Pasado continuo en todas sus formas.

3b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
« Relatar eventos que ocurrieron en el pasado.

« Narrar acontecimientos que estaban ocurriendo cuando interrumpe algin
otro evento.

Dominio del discurso:
« Enlazar oraciones con: when y while.

o Redactar dos a tres parrafos cortos con eventos que estaban ocurriendo
y acontecimientos que estaban sucediendo cuando son interrumpidos
por otro.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (mareover, in addition),
de contraste (however, although), consecuencia (therefore, hence).

o Usar correctamente maydsculas y signos de puntuacion.

Pronunciacidn:
« Dar la entonacidn adecuada a oraciones y preguntas.

 Pronunciar con suficiente claridad ideas enlazadas con when y while.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes, y/o elementos transversales:

» Fomentar la aplicacion de las medidas de prevencion ante desastres naturales en
la comunidad.

 Proponer acciones de apoyo a poblaciones afectadas por algin desastre.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender en textos orales y
escritos.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
 Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Aplicar estrategia: repeticion.
o Usar el diccionario impreso o digital.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

« Investiga a través de periddicos,
internet, y testimonios personales
sobre las consecuencias de un
desastre natural (por ejemplo, el
huracan Otis en Acapulco, en el 2023)
y comparte en plenaria. En equipos,
comparte la informacion que investigo
y resalta los datos mas importantes.
Con apoyo de sus dispositivos mviles,
elabora un collage con la informacion
e imagenes del desastre e incluye
algunos testimonios de los habitantes
de las diferentes comunidades.

« En equipo, presenta de manera oral
los eventos que estaban ocurriendo
cuando el fendmeno natural impacto
la localidad.

« Relata dos pérrafos de algunos
eventos especificos haciendo uso de
conectores.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: collage con imagenes del
desastre y testimonios, presentacion
oral de eventos que estaban sucediendo
cuando ocurrid el desastre y parrafos
sobre eventos especificos utilizando
conectores.



4. Interactua para
compartir informacion
sobre sucesos
concluidos, asi como
los que se estaban
desarrollando en el
pasado, de manera
oral y escrita.

4a. CONCEPTUAL.
Componentes lingiiisticos. Vocabulario:
o Actividades de la vida diaria (familiar, escolar, social) tiempo libre, viajes, clima.

o Expresiones de tiempo pasado: yesterday morning/evening, last night, ago, entre
otras.

Gramatica:
o Pasado simple en todas sus formas.

« Pasado continuo en todas sus formas.
o Wh- questions.

4b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
» Compartir eventos relevantes ocurridos en el pasado.

o Narrar sucesos que estaban ocurriendo en el pasado, asi como aquellos
concluidos propios o de otras personas.

o Preguntar y responder sobre eventos que estaban ocurriendo en el
pasado, asi como aquellos concluidos.

Dominio del discurso:
o Enlazar oraciones con: when y while.

« Redactar un parrafo que narre eventos que estaban ocurriendo.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (mareover, in addition), de
contraste (however, although), y de consecuencia (therefore, hence).

« Usar correctamente maytsculas y signos de puntuacion.

Pronunciacion:
« Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

« Pronunciar con suficiente claridad ideas enlazadas con when 'y while.

4c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes, y/o elementos transversales:
« Reconocer la importancia de la cronologia en hechos histdricos.

o Respetar las experiencias y sucesos expresados por otros.
« Respetar los turnos de palabra: saber iniciar y finalizar una conversacion.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Aplicar estrategia: repeticion y clarificacion.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre en textos orales y escritos.
o Usar el diccionario impreso o digital.

o Aplicar estrategia: elaboracion de organizadores gréficos.
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Actividades para el alumnado:

« Investiga en equipo los
acontecimientos mas importantes de
la Revolucion Mexicana por periodos,
por ejemplo: de 1910 a 1913, 1914
a 1917, de 1917 a 1920. Puede
apoyarse en algtn video sobre el
resumen del conflicto armado.

« En equipo, ordena los
acontecimientos investigados de
manera secuenciada, en una linea
del tiempo mediante un documento
compartido.

 En plenaria, presenta las lineas del
tiempo. Los demds equipos formulan
preguntas y respuestas sobre las
mismas.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: reporte de los
acontecimientos mas importantes a
partir del video, lineas del tiempo para
ordenar los acontecimientos histdricos
mas importantes de los equipos y
formulacion de preguntas y respuestas
del grupo sobre las lineas del tiempo
presentadas.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: enunciados subrayados donde ubican la forma del pasado
continuo.

Aprendizaje 2: anécdota en donde se observe el uso del pasado continuo y
reflexion sobre como prevenir accidentes.

Aprendizaje 3: presentacion oral de parrafos donde narra los eventos
sucedidos.

Aprendizaje 4: formulacion de preguntas y respuestas del grupo de for-
ma oral sobre las presentaciones de las lineas del tiempo de los diferentes
equipos.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER, Nivel A2.

Alcance: utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con ex- pre-
siones, grupos de pocas palabras y formulas memorizadas con pasado con-
tinuo y pasado con el fin de comunicar informacién limitada en situaciones
sencillas y cotidianas.

Correccion: utiliza algunas estructuras sencillas de pasado continuo y pasa-
do, pero todavia comete sistematicamente errores basicos.

Fluidez: se hace entender con expresiones muy breves en pasado conti-
nuo, aunque resultan muy evidentes las pausas, las dudas iniciales y la
reformulacion.

Interaccién: sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas
en pasado continuo. Sabe indicar cuando comprende una conversacion, pero
apenas comprende suficiente como para mantener una conversacion.
Coherencia: es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores senci-
llos tales como: when, while; de adicion (moreover, in addition); de contraste
(however, although); de consecuencia (therefore, hence), entre otros que for-
men parte del programa.



| 135 |

UNIDAD 2. ;YA DECIDIMOS QUE VAMOS
A HACER?

Presentacion de la unidad

La Unidad 2 de Inglés IV la constituyen cuatro aprendizajes que propiciaran
que el alumnado exprese planes y predicciones con base en evidencia gracias al
contenido conceptual del futuro idiomatico be going to.

Los cuatro aprendizajes de esta segunda unidad seran explorados a lo largo
de 16 horas dentro de la clase-taller. La progresion cognitiva de éstos parte desde
la identificacion con la ayuda de input de textos orales y escritos para continuar
con la expresion, posteriormente, el alumnado continua con el intercambio de
informacion, culminando con la interaccion de manera oral y escrita.

Los componentes linguisticos de vocabulario que se exploran dentro de esta
unidad estan relacionados con celebraciones, expresiones de tiempo futuro,
avances tecnologicos, entre otros. Se desarrollaran contenidos procedimentales
relativos a la comprension escrita como la lectura de ojeada, selectiva detallada
y de busqueda. La comprension oral se abordara gracias a la escucha global,
selectiva y detallada. En ambos casos se continuara la practica de la lectura
detallada al identificar ideas principales y de apoyo. Para la expresion escrita se
elaboraran parrafos donde el alumnado exprese sus planes.

Algunas tematicas actitudinales abordaran contenidos la formacion de la
ciudadania; sustentabilidad, y explorando el uso de diversas herramientas de
las TIC. Estas tematicas se ven permeadas en las estrategias sugeridas, donde se
busca incentivar el trabajo colaborativo de la clase-taller.

Enlaunidad se desean practicar habilidades generales como el uso de sindni-
mos, estrategias de repeticion y clarificacion, para fomentar el uso de las estrate-
gias metacognitivas para promover la autorregulacion, asi como la autonomia.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:
16 hrs.
Intercambiard informacion para compartir planes y predicciones con base en evidencia, de manera oral y escrita.
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Aprendizajes

El alumnado:

1. Identifica planes y
predicciones con base en
evidencia, en textos orales y
escritos.

Tematica

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Estudios, profesiones y ocupaciones, celebraciones,
viajes, entretenimiento y medio ambiente.

« Expresiones de tiempo en el futuro: fomorrow,
next week/month/year/Sunday, the day after tomorrow,
in a week/month/ an hour.

Gramatica:

« Futuro con be going to. .. en formas: afirmativa, negativa
e interrogativa.

o Wh- questions.

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

« |dentificar planes y predicciones con base en evidencia.

« |dentificar preguntas y respuestas sobre planes y
predicciones con base en evidencia.

Dominio del discurso:

o Aplicar lectura ojeada, selectiva y de bisqueda.

o Aplicar lectura detallada (idea principal o ideas de apoyo).

o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos
especificos.

o Aplicar escucha detallada (idea principal o ideas de apoyo).

Pronunciacion:

« |dentificar la pronunciacidn adecuada de la forma
be going fo.

« |dentificar la pronunciacion adecuada de be going to
vS. gonna.

« Reconocer la entonacion adecuada en oraciones y preguntas.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:

 Reconocer la importancia de mantener limpias las areas
que se visitan.

» Promover el respeto a las costumbres de los lugares que
se visitan.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Dirigir la atencion a la forma de be going to.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

o Aplicar estrategia de vocabulario: sindnimos.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

 Denota en un texto escrito como
algunas personas hacen planes
para sus siguientes vacaciones 0
para el fin de semana. Después
subraya en el texto las oraciones
con be going to en donde se
expresan estos planes para el
futuro,

« Con apoyo de otros textos orales
sencillos, determina si una serie de
enunciados son verdaderos o falsos
a partir de los planes expresados
por algunas personas.

 (Observa un video donde se
mencionan los planes vacacionales
de persona, una familia o un grupo
de personas para reportarlos de
forma escrita.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: texto resaltado con las
formas de be going to y expresiones
de tiempo futuro, hoja de enunciados
verdaderos o falsos y reporte de
planes identificados en el video.



2. Expresa sus planes y
predicciones, asi como los de
otras personas con hase en
evidencia, de manera oral y
escrita.

2a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Estudios, profesiones y ocupaciones, compras, celebraciones,
viajes, entretenimiento, avances tecnoldgicos y cientificos,
medio ambiente.

o Expresiones de tiempo futuro: tomarrow, next week/month/
year/Sunday, the day after tomorrow, in a week/month/an hour,

Gramatica:
« Futuro con be going to en todas sus formas.

o Wh- questions.

2h. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:
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Actividades para el alumnado:

 De manera individual, observa

un video sobre planes de otras
personas para el siguiente fin de
semana y realiza una toma de
notas sobre los planes escuchados.

En pequefios equipos, selecciona
un disefio o color en una pizarra
digital colaborativa donde publica
lo anotado.

En el mismo equipo, comparte
por escrito sus propios planes

« Hablar de planes propios o de otras personas.
o Expresar planes futuros.
« Expresar predicciones con base en evidencia.

Dominio del discurso:
o Escribir dos parrafos sobre planes futuros propios o de
otras personas.

« Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (moreaver,
in addition) de contraste (however, although) consecuencia
(therefore, hence.)

del siguiente fin de semana;
nuevamente lo publica en la
pizarra digital colaborativa, con
un disefio o color diferente para
diferenciar los planes del video a
los propios.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: notas sobre los planes
escuchados en el video, publicaciones

Pronunciacion: . . = _
« Pronunciar con suficiente claridad: be going to realizadas en la pizarra digital a partir
VS. gonna. de los planes escuchados en el video

y publicaciones en otra pizarra digital
de sus propios planes para el fin de
semana.

o Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos

transversales:

« Respetar los planes y predicciones con base en evidencia
expresados por otras personas.

« Reducir y reciclar los residuos de las areas que se visitan.

o Promover el uso de aplicaciones que ayuden en la localizacion
de lugares y servicios.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Aplicar estrategia de vocabulario: sindnimos.

» Aplicar estrategia: repeticion y clarificacion.

« Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

o Automonitorear proceso de escritura: correccion de parrafos,
segundo borrador y version final.
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Aprendizajes

3. Solicita y proporciona
informacion para conocer
planes y predicciones con base
en evidencia, de manera oral

y escrita.

Tematica

3a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Estudios profesiones y ocupaciones, celebraciones, viajes,
entretenimiento, medio ambiente.

o Expresiones de tiempo futuro: tomorrow, next week/month/
year/Sunday, the day after tomorrow, in a week/month/ an hour.

Gramatica:

o Futuro con be going fo en todas sus formas.

o Wh- questions.

3b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla /Funciones

comunicativas.

« Preguntar y responder sobre planes propios o de otras
personas.

« Preguntar y responder predicciones con base en
evidencia.

Dominio del discurso:

« Escribir dos parrafos sobre planes propios o de otras
personas y/o predicciones con base en evidencia.

o Usar correctamente maytsculas y signos de puntuacion.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (mareover, in
addition); de contraste (however, although); y de consecuencia
(therefore, hence).

Pronunciacion:

« Pronunciar con suficiente claridad: be going to vs. gonna.

o Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes, elementos
transversales:

o Respetar los planes y predicciones expresados.

 Promover el uso de materiales reciclables y sustentables en
eventos sociales.

« Incentivar el uso de aplicaciones tecnoldgicas para organizacion
de eventos.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Aplicar estrategia de vocabulario: sinénimos.

« Aplicar estrategia: repeticion y clarificacion.
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

* |nvestiga individualmente como
se celebran los cumplearios en
algunos paises de habla inglesa y
hace un listado por pais con los
resultados. En equipo, comenta
los hallazgos de su investigacion.
Luego, realiza una encuesta en
el grupo sobre las actividades
que les gusta realizar el dia de su
cumpleafios (puede utilizar una
aplicacion para encuestas, e.g.:
ir al cine, salir con amistades, ir
a comer/cenar, tener una fiesta
familiar, etc.). En equipo, anota la
fecha de su cumpleafios y planea
una actividad para festejar.

« Selecciona la actividad a realizar
y prepara una lista de preguntas
sobre el lugar, dia, hora, comida e
invitados, etc.

« En equipo, presenta la organizacion
de su reunion y el grupo hace
preguntas para ampliar la
informacion.

Productos para evaluacidn del
aprendizaje: resultados de su
investigacion sobre celebracion de
cumpleafios en otros paises y de

la encuesta con el grupo, lista de
preguntas y planeacion de reunidn, y
presentacion de los equipos sobre la
planeacidn de su reunion contestando
las preguntas que haga el grupo.



4. Intercambia planes y
predicciones con base en
evidencia, de manera oral y
escrita.

4a. CONCEPTUAL.

Gomponentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Estudios profesiones y ocupaciones, celebraciones, viajes,
entretenimiento, medio ambiente.

« Expresiones de tiempo futuro: tomarrow, next week/month/
year/Sunday, the day after tomorrow, in a week/month/ an hour.

Gramética:

« Futuro con be going to en todas sus formas.

o Wh- questions.

4b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:

« Expresar informacidn sobre planes.

« Expresar predicciones con base en evidencia.

Dominio del discurso:

« Redactar dos parrafos sobre planes y/o predicciones basadas
en evidencia.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (mareover, in
addition); de contraste (however, although); y de consecuencia
(therefore, hence).

Pronunciacion:

« Pronunciar con suficiente claridad: be going to vs. gonna.

« Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

4c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes, elementos
transversales:

o Respetar los planes y predicciones expresados por los demés.

 Promover la cooperacion para detectar y proponer
soluciones a problemas en la comunidad.

o Respetar los turnos de palabra: saber iniciar y finalizar una
conversacion.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
* Aplicar estrategia: repeticion y clarificacion.

o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.
o Aplicar estrategia: elaboracion de organizadores graficos.
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Actividades para el alumnado:

« Elabora un organizador grafico
con imagenes donde se muestren
algunos de los problemas que
existen en su comunidad.

« Redacta posibles preguntas para
indagar informacion sobre algunos
de los organizadores elaborados
por otros integrantes del grupo.
En plenaria, interroga a algunos
integrantes del grupo para
conocer las probleméticas de su
comunidad.

« En equipo, discute y redacta dos
parrafos exponiendo los planes
para mejorar y solucionar algunos
de los problemas detectados.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: organizador gréfico
sobre problemas de su comunidad,
lista de preguntas para indagar los
problemas de algunos integrantes
del grupo, y parrafos con planes

y reflexiones para solucionar los
problemas detectados.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: reporte de planes identificados en el video.

Aprendizaje 2: publicaciones en pizarra digital colaborativa acerca de los
planes del alumnado para el fin de semana.

Aprendizaje 3: presentacion oral de los equipos sobre la planeacion de su
reunion contestando las preguntas que haga el grupo.

Aprendizaje 4: parrafos con planes y reflexiones para solucionar los proble-
mas detectados.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.

Alcance: dispone de un vocabulario basico de palabras y frases vinculadas
con estudios, profesiones, ocupaciones, compras, celebraciones, viajes, entre-
tenimiento, avances cientificos, medio ambiente. Asi como, expresiones de
tiempo para expresar futuro: tomorrow, next week/month/year/Sunday, the
day after tomorrow, in a week/month/an hour.

Correccion: utiliza frases cortas para expresar el futuro idiomatico be going
to en forma afirmativa, negativa e interrogativa.

Fluidez: reconoce la estructura en futuro idiomatico be going y es capaz de
replicarlas para reconocer su forma, pronunciacion y entonacion.
Interaccion: repite enunciados que el profesorado presenta y hace énfasis en
los modelos que forman el futuro idiomatico be going.

Coherencia: reconoce a travées de textos orales y escritos sencillos la estruc-
tura afirmativa, negativa e interrogativa del futuro idiomatico be going.
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UNIDAD 3. ;COMO IMAGINAMOS EL FUTURO?

Presentacion de la unidad

En esta unidad el alumnado tendra la posibilidad de identificar y expresar
predicciones basadas en opiniones y promesas con will, a lo largo de los cuatro
aprendizajes que corresponden a esta unidad.

La tercera unidad esta formada por cuatro aprendizajes que se trabajaran a
lo largo de 16 horas con un nivel cognitivo progresivo que va de lo mas sencillo
a lo mas complejo. El alumnado tendra la posibilidad de identificar, asi como
expresar predicciones y promesas mediante el desarrollo del contenido concep-
tual con el futuro will

Se desarrollaran contenidos procedimentales relativos a la comprension
lectora (lectura de ojeada, selectiva, detallada y de busqueda), comprensién oral
(escucha global, selectiva y detallada), expresion e interaccién (oral y escrita).

Algunas tematicas actitudinales abordaran contenidos de la formacion de la
ciudadania; sustentabilidad y TIC para desarrollar habilidades generales, como
elrespeto a las ideas expresadas; asi como estrategias de interaccion, ejecucion
y correccion.

El propdsito de esta unidad consiste en compartir informacion relacionada
con diferentes predicciones basadas en opiniones y promesas con el fin de
que el alumnado imagine de qué manera cambiara nuestro medio ambiente
en el futuro.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:

L . . - - 16 hrs.
Intercambiard informacidn relacionada con predicciones para expresar opiniones y promesas, de manera oral y

escrita.
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Tematica

Aprendizajes

El alumnado:

1. ldentifica predicciones
basadas en opiniones

y promesas, en textos
orales y escritos.

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Vida en el futuro, avances tecnoldgicos y cientificos, cambios
ecoldgicos y medio ambiente.

o Expresiones de tiempo en el futuro: tomorrow, next week/month/
year/Sunday, the day after tomorrow, in a week/month/an hour.

Gramatica:
o Futuro con will... en formas: afirmativa, negativa
e interrogativa.

o Wh- questions

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« |dentificar predicciones basadas en opiniones y promesas.

« |dentificar preguntas y respuestas hasadas en opiniones y
promesas.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura ojeada, selectiva y biisqueda.

o Aplicar lectura detallada (idea principal o ideas de apoyo).
o Aplicar escucha global y selectiva: tema general y datos especificos.
o Aplicar escucha detallada (idea principal o ideas de apoyo).

Pronunciacion:
o Identificar la pronunciacion adecuada del auxiliar will.

« |dentificar la pronunciacion adecuada de las contracciones
I'll, you'll, he'll, she’ll. ..

« Reconocer la entonacion adecuada en oraciones y preguntas.

1c. ACTITUDINAL

Componentes de valores, actitudes, elementos y/o transversales:

« Gonocer los principales problemas que afectarén al medio ambiente
y los cambios ecoldgicos que se pronostica sucederan.

« Hacer uso de las TIC para predecir cambios y usos
tecnoldgicos en el futuro.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre en textos orales y
escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Aplicar estrategia de vocabulario: sindnimos.

o Usar el diccionario impreso o digital.

« Aplicar estrategia: elaboracion de organizadores gréficos.
 Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

« En pequefios equipos, busca un
video sobre avances tecnoldgicos
(por ejemplo, del afio 2050)
mientras se le guia para reconocer
la forma de expresar estas ideas
en el video y a través de un texto
que le brindan.

« En ese texto, localiza y subraya
los enunciados con will y denota
sus formas afirmativa, negativa
e interrogativa. Asi también
deduce que esta forma indica
predicciones.

« Reporta los enunciados
localizados.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: resultados sobre
busqueda de videos sobre avances
tecnoldgicos, subrayado de los
enunciados que indican predicciones
en el texto y reporte de las
predicciones encontradas en el texto
escrito.



2. Elabora predicciones
basadas en opinion y
promesas, de manera oral
y escrita.

2a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Vida en el futuro, avances tecnoldgicos y cientificos, cambios
ecoldgicos y medio ambiente.

o Expresiones de tiempo futuro: tomarrow, next week/month/year/
Sunday, the day after tomorrow, in a week/month/ an hour.

Gramética:
o Futuro con will en todas sus formas.

o Wh- questions.

2h. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:

« Elaborar predicciones sobre el futuro basadas en opiniones.
« Expresar promesas.

Dominio del discurso:
« Escribir dos parrafos sobre predicciones basadas en opinion.

« Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (mareover, in
addition) de contraste (however, although) consecuencia (therefore,
hence).

Pronunciacicn:
 Pronunciar con suficiente claridad las contracciones
I'll, you'll, she’ll, we’ll, they’ll/won’t

« Pronunciar con suficiente claridad la contraccion: won't.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:

« Respetar las promesas y predicciones basadas en opinion
expresadas por otras personas.

« Relacionar los cambios ambientales con diversos ecosistemas.
o Usar las TIC para presentar probleméticas del medio ambiente.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA. H
abilidades generales:
o Usar el diccionario impreso o digital.

« Aplicar estrategia: elaboracion de organizadores gréficos.
» Emplear recursos digitales de manera efectiva.

o Automonitorear proceso de escritura: correccion de pérrafos,
segundo borrador y version final.
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Actividades para el alumnado:

« |dentifica en un texto escrito diez
predicciones realistas para los
proximos treinta afios sobre como
cambiara la forma de vivir.

» Selecciona dos predicciones
plausibles y dos que no le
parezcan tan posibles y redacta
en sus propias palabras las
predicciones seleccionadas del
texto, dos afirmativas y dos
negativas.

o Publica sus predicciones en una
aplicacion de colaboracion creada
para el trabajo.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: subrayado de las diez
predicciones en el texto, enunciacion
en sus propias palabras de dos
predicciones que puedan suceder

y dos que considere no posibles,

y publicacion de sus predicciones
realizadas de manera individual en
una aplicacion de colaboracion.
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Aprendizajes

3. Solicita y proporciona
informacion sobre
predicciones basadas en
opiniones y promesas, de
manera oral y escrita.

Tematica

3a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Avances cientificos y tecnoldgicos, cambios ecoldgicos y medio
ambiente.

o Expresiones de tiempo futuro: tomorrow, next week/month/year/
Sunday, the day after tomorrow, in a week/month/an hour.

Gramatica:
o Futuro con will en todas sus formas.

o Wh- questions.

3b. PROCEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla /Funciones comunicativas.
« Hablar sobre predicciones basadas en opiniones propias

o de otras personas.

o Expresar promesas.

Dominio del discurso:

» Redactar dos o tres parrafos sobre predicciones basadas
en opinion.

« Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (moreaver, in
addition); de contraste (however, although); y de consecuencia
(therefore, hence).

Pronunciacion:
« Pronunciar con suficiente claridad las contracciones: /7, you'll, she'll
we'll, they l/won't

o Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

3c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
 Respetar las opiniones y promesas de las otras personas.

« Relacionar los cambios ambientales con diversos ecosistemas.
o Usar las TIC para presentar probleméticas del medio ambiente.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Aplicar estrategia: repeticion y clarificacion.

 Automonitorear la ejecucion oral y escrita.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender textos
orales y escritos.

o Usar el diccionario impreso o digital.
o Aplicar estrategia: elaboracidn de organizadores graficos.
o Emplear recursos digitales de manera efectiva.

Estrategias sugeridas

Actividades para el alumnado:

o Lee de forma detallada un texto
sobre los cambios climatoldgicos
que estan ocurriendo en el
planeta, localiza las ideas
principales y de apoyo en cada
parrafo del texto. Después,
escribe un parrafo que resuma la
informacidn obtenida.

« En otro texto con la misma
tematica, hace una lectura de
ojeada para detectar cudles
son los temas por tratar.
Posteriormente, realiza una lectura
detallada de los pérrafos y escribe
las ideas de apoyo en su cuaderno.
Después, presenta sus ideas de
manera grupal y el grupo comenta
sobre las mismas.

o Escribe una reflexion sobre
los cambios ambientales y las
implicaciones que habra en el
futuro.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: listado de ideas
principales y de apoyo y parrafo
donde resume la informacion
obtenida de un texto, presentacion
al grupo de un listado de ideas
principales y de apoyo a partir de
otro texto, y reflexion sobre los
cambios ambientales e implicaciones
para el futuro.



4. Interactiia con
predicciones basadas en
opiniones y promesas, de
manera oral y escrita.

4a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Vida en el futuro, estudios, empleo y trabajo, compras, bebidas y
alimentos, celebraciones, viajes, entretenimiento, avances cientificos
y tecnoldgicos, cambios ecoldgicos y medio ambiente.

« Expresiones de tiempo futuro: tomarrow, next week/month/year/
Sunday, the day after tomorrow, in a week/month/an hour.

Gramética:
e Futuro con will en todas sus formas.

o Wh- questions.

4b. PROGEDIMENTAL.
Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones comunicativas:
o Expresar predicciones basadas en opiniones.

« Solicita y proporciona informacion sobre predicciones
basadas en opiniones.

« Expresar promesas en diversos contextos.
Dominio del discurso:

o Redactar dos parrafos sobre predicciones basadas en opinion.

« Enlazar oraciones utilizando conectores: de adicion (mareover, in
addition) y de contraste (however, although).

Pronunciacion:
« Pronunciar con suficiente claridad las contracciones: /7, you'll, she’ll
we'll, they ll/won't

« Pronunciar con suficiente claridad la contraccion won't.
o Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

4c. ACTITUDINAL.
Componentes de valores, actitudes y/o elementos transversales:
« Respetar las opiniones y promesas de las otras personas.

« Fomentar la asistencia a eventos culturales de distintas indoles.
« Concientizar y seguir las normas en recintos culturales.
« Respetar las opiniones expresadas por las demés personas.

o Respetar los turnos de palabra: saber iniciar y finalizar una
conversacion.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Hahilidades generales:
« Respetar turnos de palabra.

o Automonitorear la ejecucion oral y escrita.
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Actividades para el alumnado:

* Investiga los precios y fechas
en que su o0 sus cantantes
favoritos visitaran la ciudad de
México. Indaga sobre sus éxitos,
integrantes, nacionalidades, o
alguna informacidn interesante.

o En plenaria, presenta de forma
oral la informacion recabada.

* Prepara una composicion con
predicciones sobre las cosas que
haran su o sus cantantes favoritos
en México. Posteriormente,
realiza una serie de preguntas y
respuestas donde intercambia
informacion sobre los artistas,
respetando las predicciones
expresadas por el grupo.

Productos para evaluacion del
aprendizaje: resultados de la
investigacion sobre su cantante o
cantantes favoritos, presentacion
oral de resultados sobre su cantante
0 cantantes favoritos, composicion
sobre predicciones sobre su cantante
en México y preguntas y respuestas
a los demas sobre las predicciones
de sus cantantes.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: reporte de las predicciones encontradas en el texto escrito.
Aprendizaje 2: publicacion de sus predicciones realizadas de manera indivi-
dual en una aplicacion de colaboracion.

Aprendizaje 3: reflexion individual sobre los cambios ambientales e implica-
ciones para el planeta en el futuro.

Aprendizaje 4: composicion sobre predicciones sobre su cantante en México
y preguntas yrespuestas alos demas sobre las predicciones de sus cantantes.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.

Alcance: dispone de un vocabulario basico de palabras y frases vinculadas
con la vida en el futuro, avances tecnologicos y cientificos, cambios ecolo-
gicos y medio ambiente, asi como expresiones de tiempo en el futuro will:
tomorrow, next week/month/year/Sunday, the day after tomorrow, in a week/
month/an hour.

Correccion: utiliza algunas para describir el tiempo futuro will en forma afir-
mativa, negativa e interrogativa.

Fluidez: reconoce estructuras en futuro will y es capaz de replicarlas para
reconocer su estructura, su pronunciacion y entonacion.

Interaccion: repite enunciados que el profesorado presenta y hace énfasis en
los modelos que forman el futuro.

Coherencia: reconoce a través de lecturas o audios sencillos la estructura
afirmativa, negativa e interrogativa del futuro will.
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;QUE CAMBIOS OBSERVAMOS EN
EL MUNDO A TRAVES DE LOS ANOS?

Presentacion de la unidad

En esta unidad, el alumnado podra expresar acontecimientos e informacion
que se ha desarrollado en diferentes formas verbales basicas, vocabulario y las
habilidades de la lengua. El alumnado articulara todos sus conocimientos en
practica, ya que se trabajaran los contenidos previos de este semestre aunados
a lo aprendido en los tres semestres anteriores.

Esta unidad esta integrada por cuatro aprendizajes que se trabajaran a lo
largo de 16 horas en donde los contenidos siguen una progresion cognitiva y
gradacion de lo sencillo a lo complejo. Se parte de un nivel de expresion de los
diferentes contenidos para que el alumnado pueda practicar, reforzar y consoli-
dar los aprendizajes de este semestre y de los anteriores.

Los aprendizajes conceptuales se centran en la diferenciacion de uso de las
formas: going to vs. will y se retoma la practica de acciones del pasado y la pre-
sente de manera oral y escrita, para terminar con la expresion de acontecimien-
tos pasados, presentes y futuros.

Los aprendizajes procedimentales apoyan el reforzamiento de las habilida-
des de comprension escrita, desarrollando la lectura detallada con la identifica-
cion de ideas principales y de apoyo;la comprension oral al seguir desarrollando
la escucha detallada, principalmente. En cuanto a la expresion oral, esta se cen-
tra en la interaccion tanto oral como escrita con la integracion de los tiempos
verbales estudiados.

Los aprendizajes actitudinales por su parte continuan apoyando el uso de
las TIC, ademas se retoman temas de otras materias, por ejemplo, historia para
ampliar el conocimiento y uso de la lengua extranjera en otros contextos.

Carta descriptiva

Propésito Tiempo

Al finalizar la unidad, el alumnado:
16 hrs.
Interactuard para compartir informacion sobre situaciones actuales, pasadas, y/o futuras, de manera oral y escrita.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

El alumnado:

1. Contrasta planes a
futuro, predicciones
basadas en opiniones y
promesas, de manera
oral y escrita.

1a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Vocabulario relacionado con el tema.

« Temas relacionados con los intereses del alumnado.

Gramatica:
o Futuro con be gaing to o will.

o Wh- questions.

1b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:

o Describir y expresar planes y predicciones basadas en opinion.

« Preguntar y responder sobre planes a futuro, predicciones
basadas en opinion y promesas.

Dominio del discurso:

o Escribir dos pérrafos sobre planes y predicciones basadas en
opinion.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (moreaver, in
addition); de contraste (however, although); y de consecuencia
(therefore, hence).

Pronunciacion:

« Pronunciar con suficiente claridad las ideas generadas.

o Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

1c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

o Respetar las ideas expresadas por otros.

 Respetar los turnos de palabra: saber iniciar y finalizar una
conversacion.

« Conocer las diferentes fuentes de contaminacion ambiental, del
agua, presentes en diversas comunidades.

o Aplicar estrategia: tolerancia a la incertidumbre al comprender
textos orales y escritos.

1d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Usar el diccionario impreso o digital.

o Aplicar estrategia: elaboracion de organizadores graficos.

o Automonitorear proceso de escritura: correccion de pérrafos,
segundo borrador y version final.

Actividades para el alumnado:

« En equipos, investiga como se considera
que sera alguna industria (textil,
alimentaria, automotriz) en 30 afios. De
acuerdo con la informacion recopilada,
en equipos redacta predicciones sobre
la industria que investigd con su equipo.

« En equipo, plantea preguntas para
indagar las predicciones de otros
equipos.

« En plenaria, genera con su grupo un
plan de accion para crear modelos
sustentables para las industrias textil,
alimentaria o automotriz.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
Predicciones a partir de la industria que
investigaron, preguntas para indagar las
predicciones de los otros equipos y plan de
accion para un modelo sustentable de la
industria seleccionada.



2. Solicita y
proporciona
informacidn de
situaciones actuales
y pasadas, de manera
oral y escrita.

2a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

o Actividades de la vida diaria, tiempo libre, viajes, compras,
alimentos y bebidas, clima.

o Expresiones de tiempo en presente y pasado.

Gramética:

« \lerbo 7o be en presente y pasado; presente y pasado simples;
presente y pasado continuos; There is/There are, There was/There
were; futuro con be going to o will.

o Wh- questions.

2b. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones

comunicativas:

« Preguntar y responder acerca de las actividades de las personas
en el pasado y presente.

Dominio del discurso:
o Aplicar lectura ojeada, selectiva, de bisqueda y detallada.

o Aplicar escucha global, selectiva y detallada.
o Escribir dos pérrafos sobre eventos actuales y/o pasados.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (mareaver, in
addition); de contraste (however, although), y de consecuencia
(therefore, hence).

Pronunciacion:
« Pronunciar con suficiente claridad formas pasadas y presentes.

o Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

2c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

 Respetar las ideas expresadas por otros.

o Aplicar estrategia: tolerancia al error.

 Conocer eventos histaricos relacionados con los movimientos de
contracultura.

« Reconocer la importancia de la participacion de la mujer en la
sociedad.

o Respetar los turnos de palabra: saber iniciar y finalizar una
conversacion.

2d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Automonitorear la ejecucion propia.

o Usar el diccionario impreso o digital.
o Aplicar estrategia: elaboracion de organizadores graficos.
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Actividades para el alumnado:

« (Ohserva un video relacionado con
la historia del sufragio femenino e
investiga sobre la historia del sufragio
femenino tanto en México como en
otros dos paises del mundo.

« Plantea preguntas a tres o cuatro
integrantes del grupo para obtener
informacidn sobre el tema en otros
paises y toma notas al respecto. A su
vez, responde a otros integrantes que le
hacen preguntas sobre su investigacion.

o Elabora un cuadro comparativo de
manera colaborativa y digital a partir
de la informacion recabada sobre el
sufragio femenino.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
resultados de la investigacion sobre la
historia del sufragio femenino en México y
otros paises, preguntas a otros integrantes
del grupo para obtener més informacion
sobre el tema, y cuadro comparativo
colaborativo digital a partir de la
informacion compartida por los integrantes
del grupo sobre el sufragio femenino en
otros paises.
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Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

3. Expresa eventos
actuales, pasados y/o
futuros para compartir
informacion personal
y de su entorno, de
manera oral y escrita.

3a. CONCEPTUAL.
Gomponentes lingiiisticos. Vocabulario:
« \ocabulario relacionado con el tema.

 Expresiones de tiempo en presente, pasado y futuro.

Gramatica:

o \lerbo 7o Be en presente y pasado; presente y pasado simples;
presente y pasado continuos; There is/There are, There was/There
were; futuro con be going to o wil.

o Wh- questions.

3b. PROCEDIMENTAL.

Gomponentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:

« Describir y expresar situaciones presentes, pasadas y futuras.
Dominio del discurso:

o Enlazar acciones habituales, pasadas y planes y/o predicciones.

o Escribir dos pérrafos sobre eventos actuales y/o pasados.
o Enlazar oraciones con when, while.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (moreover, in
addition); de contraste (however, although); y de consecuencia
(therefore, hence).

Pronunciacidn:

« Pronunciar con suficiente claridad formas presentes, pasadas y
futuras.

o Dar la entonacidn adecuada a oraciones y preguntas.

3c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes, elementos transversales:

 Reconocer la importancia de los avances cientificos como la
medicina a través del tiempo.

« Reflexionar sobre los avances de la medicina desde la antigiiedad
y lo que se espera en el futuro.

o Valorar las bases cientificas que se han desarrollado a lo largo de
[a historia.

o Respetar los turnos de palabra: saber iniciar y finalizar una
conversacion.

3d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
o Usar el diccionario impreso o digital.

o Aplicar estrategia: elaboracion de organizadores graficos.

o Automonitorear proceso de escritura: correccion de pérrafos,
segundo borrador y version final.

Actividades para el alumnado:

« En equipos de cuatro integrantes, revisa
sitios sobre la historia de la medicina.
Se organiza y elabora una tabla 0 mapa
conceptual de las diferentes épocas, por
ejemplo: medicina en las civilizaciones
antiguas; época medieval hasta el siglo
XIX'y medicina del XX hasta el futuro.

« Con base en estas tres divisiones,
en duplas selecciona una y escribe
sus resultados sobre aspectos como:
tipos de sustancias que se usaban,
enfermedades, instrumentos de una
época diferente a la escogida. Se retine
con su equipo y reporta sus resultados
sobre la informacion obtenida a partir
de la época seleccionada.

« En equipo, indaga sobre como cree que
serd la medicina en el futuro. Para ello,
consulta un texto y video sobre avances
tecnoldgicos y toma notas de €stos.
Después, reporta de forma oral sus
hallazgos al grupo.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
tabla o mapa conceptual sobre la historia
de la medicina en diferentes civilizaciones
durante distintas etapas, como época
medieval hasta el siglo XIX y medicina del
XX hasta el futuro, resultados de forma
escrita sobre la época seleccionada y
presentacion oral por equipos sobre la
investigacion de como seré la medicina
del futuro.



4. Interactia

para expresar
acontecimientos
actuales, pasados y/o
futuros, de manera oral
y escrita.

4a. CONCEPTUAL.

Componentes lingiiisticos. Vocabulario:

« Vocabulario relacionado con el tema a abordar.

o Expresiones de tiempo presente, pasado y futuro.

Gramatica:

« \lerbo 7o be en presente y pasado; presente y pasado simples;
presente y pasado continuos; There is/There are, There was/There
were; futuro con be going to o will.

o |Wh-questions.

4h. PROCEDIMENTAL.

Componentes pragmaticos. Actos de habla/Funciones
comunicativas:

o Describir y expresar situaciones presentes, pasadas y futuras.

o Plantear preguntas y respuestas de forma adecuada.

Dominio del discurso:

o Escribir dos pérrafos sobre eventos actuales, pasados y/o futuros.
o Enlazar oraciones con when, while.

o Enlazar ideas con diversos conectores: de adicion (moreaver, in

addition); de contraste (however, although); y de consecuencia
(therefore, hence).

Pronunciacidn:
o Dar la entonacion adecuada a oraciones y preguntas.

4c. ACTITUDINAL.

Componentes de valores, actitudes y/o elementos
transversales:

 Respetar las ideas expresadas por otros.

« Respetar los turnos de palabra: saber iniciar y finalizar una
conversacion.

o Conocer y socializar los instructivos sugeridos para actuar en
situaciones de emergencia que puedan afectar a la comunidad.

4d. DESARROLLO DE LA AUTONOMIA.
Habilidades generales:
« Automonitorear la ejecucion propia.

o Usar el diccionario impreso o digital.
o Aplicar estrategia: elaboracidn de organizadores graficos.
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Actividades para el alumnado:

« En dos equipos, investiga dos
situaciones que pueden ocurrir en
cualquier plantel, los temas pueden
ser la falta de agua, el reciclaje, la
reprobacion masiva, la inseguridad
en los planteles, el uso de sustancias
prohibidas. Busca informacion sobre
dos de estas situaciones y escribe sus
resultados.

o Posteriormente, presenta de forma oral,
los resultados de su investigacion sobre
las dos situaciones que selecciond con
Su equipo.

o En plenaria, el grupo elige unay se
intercambian opiniones sobre las
acciones que pueden tomar para
que esta problematica se resuelva y
formulan una propuesta de soluciones, y
acciones a la problematica escogida.

Productos para evaluacion del aprendizaje:
resultados sobre la investigacion de
situaciones problematicas en los planteles
del CCH, presentacion oral de los
resultados de su investigacion al grupo,

y presentacion en plenaria para generar
una propuesta de soluciones y acciones a
partir de la problematica seleccionada.
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Evaluacion

Productos:

Aprendizaje 1: plan de accion para un modelo sustentable de la industria
seleccionada.

Aprendizaje 2: cuadro comparativo colaborativo digital a partir de la infor-
macion compartida por los integrantes del grupo sobre el sufragio femenino
en otros paises.

Aprendizaje 3: presentacion oral por equipos sobre la investigacion de como
sera la medicina del futuro.

Aprendizaje 4: presentacion en plenaria para generar una propuesta de so-
luciones y acciones a partir de la problematica seleccionada en relaciéon con
un plantel del CCH.

Los criterios para evaluar en el alumnado la interaccion se toman de las ca-

tegorias y los niveles comunes de referencia del MCER Nivel A2.

Alcance: el alumnado revisara el vocabulario necesario para contrastar al-
gunos planes a futuro, asi como la evaluacion predicciones y promesas de
situaciones familiares.

Correccion: se identifica sila informacion con la que se cuenta esta utilizan-
do, el presente, pasado y futuro.

Fluidez: debido a que este es el ultimo semestre se espera evaluar la pronun-
ciacion en los diferentes momentos (presente, pasado y futuro. Para contras-
tar planes a futuro.

Interaccion: al describir y expresar situaciones presentes, pasadas y futuras
el alumnado podra plantear preguntas y respuestas para compartir la infor-
macion mas relevante.

Coherencia: ya sea de manera oral o escrita el alumnado podra hacer uso de
sus recursos como estrategias y pronunciacion correcta de enunciados en los
diferentes momentos para compartir informacion.



Glosario

Acento o estrés. Pronunciacion de una silaba o palabra con mas energia respira-
toria o fuerza muscular que otras silabas o palabras en el mismo enunciado.
Un oyente a menudo percibe una palabra o silaba acentuada como si fuera
mas fuerte, mas aguda y larga que las palabras o silabas circundantes (Ri-
chards y Schmidt, 2010).

Acento o estrés léxico. Patron de silabas acentuadas y no acentuadas en una
palabra. El estrés léxico puede distinguir entre dos palabras (por ejemplo, un
verbo y un sustantivo), que por lo demas son iguales (Richards y Schmidt,
2010).

Acento o estrés en la oracion. Llamado sentence stress, patron de palabras acen-
tuadas y no acentuadas en una oracion o enunciado. En inglés, el estrés de
la oracién cae mas comunmente en palabras de contenido que contienen
informacion nueva (Richards y Schmidt, 2010).

Actividad comunicativa. Actividad de aprendizaje concebida para que el alum-
nado aprenda a comunicarse usando la lengua, teniendo en cuenta sus
verdaderas necesidades e intereses. Una actividad comunicativa tiene un
claro objetivo pragmatico: usar la lengua para conseguir algo, por ejemplo,
consultar los horarios de trenes para decidir qué combinacién conviene al
viajero; por tanto, esta mas orientada hacia el significado que hacia la forma,
mas hacia la fluidez que hacia la correccién (Instituto Cervantes, 2013).

Actividades de lengua (habilidades). Ejercicio de la competencia linguistica
comunicativa dentro de un ambito especifico al momento de procesar (en
forma de comprensién, expresion o interaccién oral o escrita) uno o mas
textos con el fin de realizar una tarea (Consejo de Europa, 2002, p. 9).

Acto de habla. Unidad basica de la comunicacion linguistica, propia del ambito
de la pragmatica, con la que se realiza una accién (orden, peticién, asercion,
promesa, etc.). Al producir un acto de habla, se activan simultaneamente tres
dimensiones: a) un acto locutivo; b) un acto ilocutivo o intencién (la realiza-
cién de una funcién comunicativa como afirmar o prometer),y c) un acto per-
locutivo o efecto (la [re]accidén que provoca dicha emisién en el interlocutor,
como convencer, interesar o calmar) (Instituto Cervantes, 2013).

Alumno como sujeto de la cultura. Eje organizativo del Modelo Educativo del
Colegio; el alumnado es actor primero de su formacion, capaz de aprender a
aprender,a hacery a ser, con sentido critico, es decir, conciencia de las razones
de susaber, de suactuar, de sus valores, asi como de los limites de las mismas.

Alumno o alumnado. Se concibe al alumno como sujeto de la cultura y no su
mero receptor ni destinatario, por lo que éste no solo debe comprender los
conocimientos que se le ofrecen en la ensenanza, sino también juzgarlos,
relacionarlos con su propia experiencia y realidad, adaptarlos, asimilarlos
critica y personalmente, y si fuera el caso, trascenderlos y reelaborarlos o
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sustituirlos por otros, mejor fundados e innovadores. El alumnado del Co-
legio debera saber y saber hacer, es decir, unira conocimientos al dominio
inicial de metodologias, procedimientos de trabajo intelectual, practicas,
tecnologias en un nivel general y técnicas (ENCCH, 1996, p. 38).

Ambito educativo. Se relaciona con el contexto de aprendizaje o formacién.

Ambito personal Comprende las relaciones familiares y las practicas sociales
individuales.

Ambito piiblico. Se refiere a los servicios publicos, las actividades culturales y de
ocio publicas, y las relaciones con los medios de comunicacion.

Ambito. Serefiere a tres sectores amplios de la vida social (alumnado), en los que
se encuentran contextualizadas las actividades de lengua: publico, personal
y educativo (Consejo de Europa, 2002, pp. 10 y 15).

Aprendizaje significativo. Ocurre cuando la informacién nueva por aprender se
relaciona con la informacion previa ya existente en la estructura cognitiva
del alumnado de forma no arbitraria ni al pie de la letra; para llevarlo a cabo
debe existir una disposicién favorable del aprendiz, asi como significacion
logica en los contenidos o materiales de aprendizaje (Diaz-Barriga y Hernan-
dez, 2002, . 428).

Aprendizaje. Capacidad de hacer, con un topico, una gran variedad de activi-
dades que estimulan el pensamiento (explicar; demostrar y dar ejemplos;
generalizar; establecer analogias y volver a presentar el topico de una nue-
va manera, de un modo reflexivo, con una realimentacion adecuada que
permita progresar y superarse). Bajo esta concepcion, el alumnado es capaz
de comprender el topico y al mismo tiempo ampliarlo, utilizando el conoci-
miento de una forma innovadora; es decir, pensar y actuar con flexibilidad a
partir de lo que sabe (Blythe y Perkins, 2002, pp. 39-41).

Autoevaluacion. Valoracion que el alumnado realiza acerca de sus propias pro-
ducciones y/o procesos de aprendizaje (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p.
428).

Autonomia. Capacidad que desarrolla el alumnado para reflexionar en como se
aprende y actuar en consecuencia; regular el propio proceso de aprendizaje
mediante el uso de estrategias flexibles y apropiadas que se transfieran y
adapten a nuevas circunstancias; es intencional, consciente, explicita y ana-
litica. La formacion de la cultura basica en el CCH se propone contribuir a esta
autonomia al lograr que el alumnado adquiera un conjunto de principios,
de elementos productores de saber y de hacer, a través de cuya utilizacion
pueda adquirir mayores y mejores saberes y practicas. Tales elementos son
habilidades intelectuales y aptitudes de reflexion que le permitiran acceder
por si mismo a las fuentes de conocimiento y, mas en general, de la cultura;
es decir, a la lectura de textos de todo tipo, a la experimentacion y a la inves-
tigacion de campo (CCH, 1996, p. 36).



| 155 |

Campo semantico. Grupo de palabras que estan relacionadas por su significado,
compartiendo ciertas caracteristicas comunes o semanticas. En ocasiones
res léxica y campo semantico son utilizados como sindénimos; cada lengua
elige unos rasgos relevantes y desecha otros, por ello, la estructuracion de
los campos semanticos y los rasgos mas relevantes dependen de factores
extralinguisticos y tienen que ver frecuentemente con aspectos historicos o
culturales especificos.

Cartas descriptivas. Guias detalladas de los cursos, es decir, presentan una es-
tructura y descripcion detallada de los contenidos y niveles de conocimiento,
asi como de otros elementos del programa, como tiempo para desarrollar
la unidad, sugerencias de estrategias y de evaluacion; en el CCH, son parte
esencial de los Programas de Estudio y su estructura es homologa a los Pro-
gramas de todas las materias. Sirven para orientar el proceso de ensenanza,
aprendizaje y evaluacion de la materia.

Clase-taller. Espacio en permanente construccion donde se crea un ambiente
facilitador del proceso de aprendizaje y ensenianza. Establece un sistema de
trabajo centrado en el alumnado, porque en €l se desarrollan estrategias y
tareas de aprendizaje propuestas por el profesorado y se utilizan recursos,
materiales de trabajo en un espacio o situacion de interaccion comunicativa.
Espacio educativo donde el alumnado encuentra una practica reiterada de
aquellas habilidades que lo apoyaran cognitiva y actitudinalmente para su
formacion (Campiran, 2000, pp. 16-8).

Competencia discursiva. Una de las competencias pragmaticas. Se refiere al
dominio de las habilidades y estrategias para producir e interpretar textos,
asicomo el de losrasgosy caracteristicas propias de los distintos géneros dis-
cursivos; destaca la capacidad de dirigir y estructurar el discurso, ordenar las
frases en secuencias coherentes y organizar el texto segun las convenciones
de una comunidad determinada para explicar historias, construir argumen-
taciones o disponer en parrafos los textos escritos (Instituto Cervantes, 2013).

Competencia funcional. Es parte de la competencia pragmatica. Se refiere al
uso funcional de los recursos lingisticos (produccién de funciones de len-
gua, de actos de habla) sobre la base de guiones o escenarios de intercambios
comunicativos (Consejo de Europa, 2002, p. 14).

Competencia lingiiistica. Capacidad de una persona para producir enunciados
gramaticales que respeten las reglas de la gramatica de una lengua en todos
sus niveles (vocabulario, formacién de palabras y oraciones, pronunciacién
y semantica); es el conocimiento implicito que un hablante posee sobre su
propia lengua, el cual le permite no sélo codificar mensajes que respeten las
reglas de la gramatica, sino también comprenderlos y emitir juicios sobre su
gramaticalidad (Instituto Cervantes, 2013). La competencia lingiiistica esta
integrada, entre otros contenidos, por los de léxico, gramatica y el fonologico.
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Competencia organizativa. Es parte de la competencia pragmatica, hace alu-
sion al conocimiento que posee el alumnado de los principios segun los
cuales los mensajes se secuencian de acuerdo con esquemas de interaccion
y de transaccién (Consejo de Europa, 2002, p. 14).

Competencia pragmatica. Capacidad de realizar un uso comunicativo de la len-
gua en el que se tengan presentes no solo las relaciones que se dan entre los
signos linguisticos y sus referentes, sino también las relaciones pragmaticas;
es decir, aquellas que se dan entre el sistema de la lengua, por un lado, y los
interlocutores y el contexto de comunicacion por otro. Esta competencia in-
cluye la competencia funcional y la organizativa (Instituto Cervantes, 2012).

Competencia sociocultural Hace referencia a la capacidad de una persona para
utilizar una determinada lengua relacionando la actividad linguistica co-
municativa con unos determinados marcos de conocimiento propios de una
comunidad de habla; estos marcos abarcan tres grandes campos: el de las
referencias culturales, el de las rutinas y usos convencionales de la lengua,
y el de las convenciones sociales y los comportamientos ritualizados no ver-
bales. En los Programas del CCH y en el MCER, la competencia sociocultural
es parte de las competencias generales de la persona, las denominan conoci-
miento sociocultural y la considera como un aspecto mas del conocimiento
del mundo; incluye: la vida cotidiana; las condiciones de vida; las relaciones
personales; los valores, creencias y actitudes; el lenguaje corporal; las con-
venciones sociales y el comportamiento ritual.

Competencia sociolingiiistica. Capacidad de una persona para producir y en-
tender adecuadamente expresiones linguisticas en diferentes contextos de
uso, enlos que se dan factores variables, como la situacion de los participan-
tes ylarelacion que hay entre ellos, sus intenciones comunicativas, el evento
comunicativo en el que estan participando y las normas y convenciones de
interaccién que lo regulan (Instituto Cervantes, 2013).

Competencias comunicativas. Las que posibilitan a una persona actuar uti-
lizando especificamente medios linguisticos. La(s) competencia(s) esta(n)
integrada(s) por la competencia lingtiistica, la competencia pragmatica y la
sociolinguistica (Consejo de Europa, 2002, p. 9).

Conocimiento actitudinal. Se refiere al contenido del aprender a ser, el cual
enuncia el proposito de atender a la formacion del alumnado en los valores
humanos, particularmente los éticos, los civicos y los de la sensibilidad este-
tica; son actitudes, experiencias subjetivas (cognitivo-afectivas) que median
nuestras acciones y que estan compuestas de tres elementos basicos: un
componente cognitivo, un componente afectivo y un componente conduc-
tual (ENCCH, 1996, p. 39). En estos programas, abarcan a los componentes de
valores, actitudes y/o elementos transversales.

Conocimiento conceptual. Se construye a partir del aprendizaje de conceptos,
principios y explicaciones, los cuales no tienen que ser aprendidos en forma



literal, sino abstrayendo su significado esencial o identificando las caracte-
risticas definitorias y las reglas que los componen (Diaz-Barriga y Hernan-
dez, 2002, p. 53).

Conocimiento procedimental. El saber hacer que se refiere a la ejecucion de
procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades, métodos, destrezas, entre
otros. El conocimiento procedimental es de tipo practico porque esta ba-
sado en la realizacién de varias acciones (mentales, incluso) u operaciones
(Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p. 54).

Contenido fonologico. Es parte del contenido linguistico, es el conocimiento
y la destreza en la percepcion y la produccion de: las unidades de sonido
(fonemas) de la lengua y su realizacién en contextos concretos (aléfonos);
los rasgos fonéticos que distinguen fonemas (rasgos distintivos: sonoridad,
nasalidad, oclusién, labialidad); la composicién fonética de las palabras (es-
tructura sildbica, la secuencia acentual de las palabras, etcétera); la fonética
de las oraciones (prosodia): acento y ritmo de las oraciones; entonaciéon (Fe-
lices e Iriarte, 2006, p. 167).

Contenido gramatical. Es parte del contenido linguistico. Se refiere al conoci-
miento de los recursos gramaticales de una lengua y la capacidad de utili-
zarlos (Felices e Iriarte, 2006, p. 166).

Contenido léxico. Es parte de la competencia linguistica. Se refiere al cono-
cimiento del vocabulario de una lengua y la capacidad de utilizarlo. Sus
elementos comprenden: a) expresiones hechas, que se componen de varias
palabras que se utilizan y se aprenden como un todo; las expresiones hechas
incluyen: formulas fijas como refranes o proverbios y modismos y régimen
semantico (expresiones que se componen de palabras que habitualmente
se utilizan juntas; por ejemplo: cometer un crimen/error, ser culpable de
algo malo, disfrutar de algo bueno; b) polisemia: los elementos gramaticales
pertenecen a clases cerradas de palabras, como adverbios, articulos, etcétera
(Felices e Iriarte, 2006, p. 166).

Contexto. Conjunto de acontecimientos y de factores situacionales (fisicos y de
otro tipo), tanto internos como externos a la persona, dentro del cual se pro-
ducen los actos de comunicacién (Consejo de Europa, 2002, p. 9).

Criterio de evaluacion. Norma a la que se hace referencia para interpretar la in-
formacion recogida en una actividad de evaluacion, es decir, para analizarla
y emitir un juicio sobre el resultado del analisis (Sanmarti, 2012, p. 134). En
la evaluacion de la actuacion de la expresion oral, basada en la competencia
linguistica comunicativa, se consideran aspectos cualitativos del uso de la
lengua de donde se desprenden los siguientes criterios de evaluacion para
los niveles A1y A2: alcance, correccion, fluidez, interaccion y coherencia.

Cultura basica. Eje organizativo del Modelo Educativo del Colegio; se refiere
al conjunto de principios, elementos productores de saber y hacer cuya
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utilizacion permite adquirir mejores y mas amplios saberes y practicas. Esta
cultura comprende en primera instancia saberes y habilidades, y determina
los aspectos capitales del Colegio, como el Plan de Estudios Actualizado, las
formas de trabajo y el ambiente de la institucion. Por otra parte, y de acuerdo
con el Modelo Educativo, también se refiere al desarrollo de habilidades inte-
lectuales con el fin de: adquirir, organizar y aplicar informacion; seleccionar
o desarrollar procedimientos de resolucion de problemas; poseer actitudes
que permitan conducirse de manera critica, responsable y solidaria (ENCCH,

1996, pp. 36,38-40).

Dominio del discurso. Capacidad de usar la lengua en las diversas actividades

comunicativas. En el discurso se trata siempre de acontecimientos reali-
zados. Por ello, en su analisis se toman en consideracién tanto las formas
lingtiisticas (descripcion léxica, gramatical, fonética, etc.) que adopta la ac-
tuacion linguistica, como los diversos factores del contexto en que aquella
se realiza, ya que son los que permiten dar razon del sentido que transmite
el discurso en cada ocasién de uso, de la funcion que cumple y de las reglas
y convenciones sociales y culturales que lo regulan. Los componentes para-
linguisticos y extralinguisticos desempenan también un papel importante
en el discurso (Instituto Cervantes, 2013).

Enfoque Accional. Se centra en la accidon en la medida en que considera a los

usuarios y al alumnado que aprenden una lengua principalmente como
agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas
(no solo relacionadas con la lengua) que llevar a cabo en una serie determi-
nada de circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de
accion concreto. Aunque los actos de habla se dan en actividades de lengua,
estas actividades forman parte de un contexto social mas amplio, que por
si solo puede otorgarles pleno sentido. Se habla de “tareas” en la medida en
que las acciones las realizan uno o mas individuos utilizando estratégica-
mente sus competencias especificas para conseguir un resultado concreto.
El enfoque basado en la accion, por lo tanto, también tiene en cuenta los
recursos cognitivos, emocionales y volitivos, asi como toda la serie de capa-
cidades especificas que un individuo aplica como agente social (Consejo de
Europa, 2002, p. 9).

Enfoque Comunicativo. Modelo didactico en el que se pretende capacitar al

aprendiente para una comunicacion real —no sélo en la vertiente oral, sino
también en la escrita— con otros hablantes de la lengua extranjera (LE); con
este proposito, en el proceso instructivo se emplean textos, grabaciones y
materiales auténticos y se realizan actividades que procuran imitar con fi-
delidad la realidad fuera del aula. La comunicacién no es un mero producto,
sino un proceso que se lleva a cabo con un proposito concreto, entre unos
interlocutores concretos, en una situacion concreta. Por consiguiente, no
basta con que los aprendientes asimilen un caimulo de datos —vocabulario,
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reglas, funciones, etc.—; es imprescindible, ademas, que aprendan a utilizar
esos conocimientos para negociar el significado. Para ello, deben participar
en tareas reales, en las que la lengua sea un medio para alcanzar un fin, no
un fin en si misma. La interaccion oral entre el alumnado es muy frecuen-
te: en parejas, en trios, en grupos mayores o entre toda la clase. La LE es un
vehiculo para la comunicacion en clase, no solo el objeto de estudio. Por eso,
se usa tanto en la realizacion de las tareas como para las explicaciones, acla-
raciones, etcétera, reservando la L1 para casos especiales. La presentacion
de la gramatica suele ser inductiva, aunque también se dan algunas bre-
ves explicaciones gramaticales cuando se estima oportuno. La funcion del
profesorado es facilitar el aprendizaje, fomentando, a la vez, la cooperacion
entre el alumnado, quien es el verdadero protagonista; éste es un enfoque
basado en el alumno. En la evaluacion del alumnado, se atiende tanto a la
correccion como a la fluidez. La evaluacion no se limita al producto, sino que
abarca todo el proceso; se trata de determinar en qué momento o en qué
sentido conviene modificar algun aspecto del proceso instructivo. El Enfo-
que Comunicativo no niega la importancia de la competencia linguistica,
sino que va mas alla, en busca de una auténtica competencia comunicativa
(Instituto Cervantes, 2013).

Enfoque por tareas. Se compone de dos fases: programacion y realizacion. Su
objetivo es fomentar el aprendizaje mediante el uso real de la lengua en el
aula y no sélo mediante la manipulacion de unidades de sus diversos niveles
de descripcion (estructuras o funciones); una de sus bases consiste en la dis-
tincion entre los contenidos necesarios para la comunicacion y los procesos
de comunicacion. Las actividades de las tareas se caracterizan por vincular
los procesos de uso con los de aprendizaje, esto es, de aprender la lengua
usandola; al mismo tiempo, esos procesos de uso y aprendizaje se vinculan
con procesos de atencion a la forma, de reconocimiento de necesidades de
aprendizaje y de seleccion de contenidos linguisticos de los diversos niveles
de descripcién de la lengua (Instituto Cervantes, 2013).

Enfoque. Concepcion sobre la naturaleza de la lengua y su proceso de apren-
dizaje que subyace explicita o implicitamente a toda practica didactica. Los
enfoques se basan en principios teoricos derivados de determinadas teorias
sobre la lengua y su aprendizaje (Instituto Cervantes, 2013).

Entonacion. En fonética, patron melddico de un enunciado. Transmite dife-
rencias de significado expresivo (por ejemplo, sorpresa, enojo o deleite), y
también puede cumplir una funcién gramatical. La entonacion es principal-
mente una cuestion de variacion en el tono de la voz. En idiomas como el in-
glés, a menudo va acompanada de acento y ritmo para producir significado
(Encyclopedia Britannica, 2023).

Entonacion ascendente. Elevacion del tono al final de preguntas de tipo Si/No,
otorgandole a la pregunta un genuino interés en la respuesta del interlocu-
tor (Dauer, 1993, p. 224).
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Entonacion descendente. Elevacion del tono al inicio de una oracién o una
pregunta de informacion y la subsiguiente bajada del mismo al final. Este
descenso brinda a la emision un caracter de terminada, completa y certera
(Dauer, 1993, p. 223).

Escucha especifica o selectiva. Habilidad de identificar datos concretos en un
texto oral; se auxilia con la toma de notas.

Escucha global. Habilidad de formular una hipétesis sobre el tema general de
un texto oral, y sirve para determinar a qué si prestar atencion y para con-
testar preguntas generales.

Estrategia. Cualquier linea de actuacion organizada, intencionada y regulada,
elegida por cualquier individuo para realizar una tarea que se propone a si
mismo o a la que tiene que enfrentarse. Las estrategias son un medio que
utiliza el usuario de la lengua para movilizar y equilibrar sus recursos, poner
en funcionamiento destrezas y procedimientos con el fin de satisfacer las
demandas de comunicacion que hay en el contexto y completar con éxito la
tarea en cuestion delaforma mas completa o econémica posible, dependien-
do de su finalidad concreta (Consejo de Europa, 2002, pp. 10 y 60-61).

Estrategia didactica. En el Colegio, se define como el conjunto estructurado
de procedimientos y actividades integradas que se planean, con el objetivo
central de organizar y orientar el proceso de ensenanza-aprendizaje de un
tema o una unidad. Por su naturaleza, la estrategia didactica debe ser se-
cuenciada, coherente y flexible e incluir los siguientes elementos: a) los con-
tenidos disciplinarios y aprendizajes indicados en el Programa de Estudio; b)
los procedimientos, actividades o secuencias didacticas, técnicas, recursos
y materiales didacticos, conforme a los momentos de apertura, desarrollo y
cierre del proceso y c) formas de evaluacion: diagnéstica, formativa y suma-
tiva (Suplemento Gaceta CCH, 2020, p. 35).

Estrategia sugerida. Conjunto estructurado de procedimientos y actividades
integradas que se planean, con el objetivo central de organizar y orientar
el proceso de ensenanza-aprendizaje de un tema o una unidad, debe ser
secuenciada, coherente y flexible, para propiciar el desarrollo integral del
alumnado en funcion de los conocimientos, habilidades y actitudes que se
desea promover en ellos para reforzar lo aprendido (Gaceta CCH, 2020, p. 35).

Evaluacion alternativa. Conjunto de opciones a la evaluaciéon cuantitativa tra-
dicional que permite al profesorado emitir juicios cualitativos no solo de los
conocimientos y las habilidades desarrolladas por el alumnado durante las
unidades, sino también de las actitudes y los valores ante éstos. Este tipo de
evaluacion resulta necesario debido a que el Modelo Educativo del Colegio
propone una vision humanistica y cientifica del conocimiento. Algunas de
las caracteristicas de este tipo de evaluacién son: a) es posible su aplicacion
durante periodos mas largos; b) implica menos rigidez en limites de tiempo;
c) acepta respuestas abiertas y creativas; d) esta orientado tanto al proceso
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ensefianza-aprendizaje como a la calidad del producto; e) interaccién entre
pares; f) holistico, y g) motivador para el alumnado. Ejemplos de evaluacion
alternativa son: portafolios de lenguas, diarios y rubricas para la autoevalua-
cién y evaluacién mutua (Brown, 2007, pp. 462-479).

Evaluacion diagnéstica. Evaluacion realizada antes de cualquier ciclo o proceso
educativo con la intencion de obtener informacion valiosa, respecto a valorar
las caracteristicas de ingreso del alumnado (conocimientos, expectativas,
motivaciones previas, competencia cognitiva general, etcétera). La informa-
cion que se obtiene de la evaluacion diagnostica puede utilizarse para reali-
zar al menos un ajuste en la organizacion y secuencia de las experiencias de
ensenanza y aprendizaje (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p. 431).

Evaluacion formativa. Evaluacion que ocurre durante el proceso de ensenan-
za-aprendizaje, que, de hecho, juega un importante papel regulador en dicho
proceso. Sin la evaluacion formativa, los procesos de ajuste de la ayuda peda-
gogica serian practicamente imposibles. En tal sentido, su finalidad es estric-
tamente pedagogica. Pueden identificarse tres modalidades de regulacion
en la evaluacion formativa: interactiva, proactiva y retroactiva (Diaz-Barriga
y Hernandez, 2002, p. 431).

Evaluacion informal. Actividades o procedimientos que utiliza el profesorado y
que suelen confundirse con acciones didacticas. En este tipo de evaluacion, el
alumnado no percibe con claridad que esta siendo objeto de evaluacién (Diaz
Barriga y Hernandez, 1998, p. 215).

Evaluacion sumativa. Evaluacion que se realiza al término de un proceso ins-
truccional o ciclo educativo. Su finalidad principal consiste en verificar el
grado en que se han alcanzado las intenciones educativas y provee informa-
cion que permite derivar conclusiones importantes sobre el grado de éxitoy
eficacia de la experiencia educativa global emprendida. En la evaluacién su-
mativa, la funcién social generalmente tiende a prevalecer sobre la funcion
pedagogica (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, p. 431).

Evaluacion. Acto de comunicacion y de aprendizaje, con el que se busca primor-
dialmente mejorar el proceso de lo que esta siendo objeto de evaluacion y,en
consecuencia, el producto resultante del mismo. Su proposito es establecer
el nivel de aprovechamiento del alumnado en cada actividad de aprendizaje,
asi como detectar los tipos de errores mas relevantes, para enmendarlos a lo
largo del proceso de ensenanza-aprendizaje. La evaluacion, centrada en el
proceso, busca dar informacién para formular y reformular la accion didac-
tica. Desde una vision cognitivista y constructivista del aprendizaje y desde
el Modelo Educativo del CCH, la evaluacién se centra en procesos; se refiere al
grado en que el alumnado aprende un conjunto de habilidades o un tipo de
conocimientos y a que responda a cuestiones de justificacion (por qué debe
aprender el alumnado determinados conocimientos), asi como los efectos de
aprendizaje no intencionados (qué ha aprendido que no estaba previsto, qué
aspectos de los que estaban previstos no han aprendido, etcétera).
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Los criterios de evaluacion se refieren a la actuacion del alumnado y se re-
toman del repertorio propuesto en el MCER (Consejo de Europa, 2002, p.196):

Alcance:

« A dispone de unrepertorio basico de palabras y frases sencillas relativas
a sus datos personales y a situaciones concretas.

o A>2:utiliza estructuras compuestas por oraciones basicas con expresiones,
grupos de unas pocas palabras y formulas memorizadas, con el fin de me-
morizar una informacion limitada en situaciones sencillas y cotidianas.

Correccion:

e A1 muestra un control limitado de unas pocas estructuras gramaticales
sencillas y de modelos de oraciones dentro de un repertorio memorizado.

e A2:utiliza estructuras sencillas correctamente, pero todavia comete sis-
tematicamente errores basicos.

Fluidez:

e A1 sdlo maneja expresiones muy breves, aisladas y preparadas de ante-
mano, utilizando muchas pausas para buscar expresiones, articular pala-
bras menos habituales y corregir la comunicacion.

e A>2:se hace entender con expresiones muy breves, aunque resultan muy
evidentes las pausas, las dudas iniciales y la reformulacion.

Interaccion:

e Al planteay contesta preguntasrelativas a datos personales. Participa en
una conversacion de forma sencilla, pero la comunicacion se basa total-
mente en la repeticion, reformulacion y correccion de frases.

e A2:sabe contestar preguntas y responder a afirmaciones sencillas. Sabe
indicar cuando comprende una conversacion, pero apenas comprende lo
suficiente como para mantener una conversacion por decision propia.

Coherencia:
e A1 escapaz de enlazar palabras o grupos de palabras con conectores ba-

“__n

sicos o sencillos como “y” y “entonces”.
e A>2:es capaz de enlazar grupos de palabras con conectores sencillos tales

w__n «

como “y”, “pero”y “porque”.
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Expresion escrita. El usuario de la lengua produce, como autor, un texto escrito
que es leido por uno o mas lectores (Consejo de Europa, 2002, p. 64).

Expresion oral. El usuario de la lengua produce un texto oral que es recibido por
uno o mas oyentes (Consejo de Europa, 2002, p. 61).

Formacién para la ciudadania. Desarrollo de aptitudes, destrezas, comporta-
mientos y habilidades que hagan posible el respeto hacia el otro, para inte-
grarlo y asi llegar a acuerdos y consensos (Martinez et al, 2010; en Garcia,
2018, p. 1). Se compone de seis ejes formativos: conocimiento y cuidado de
si, ejercicio responsable de la libertad, sentido de pertenencia y valoracion
de la diversidad, convivencia pacifica y solucién de conflictos, democracia
y participacion ciudadana, y sentido de justicia y apego a la legalidad (SEP,
2017; en Chavez, 2023, p. 22).

Frase nominal Encadenamiento de palabras que forman una estructura com-
pleja de longitud indeterminada que tiene un sustantivo que la encabeza,
precedido por otras palabras tales como un articulo, un adjetivo u otro sus-
tantivo, seguida de una frase preposicional o por una clausula relativa. Es
muy comun encontrar todos estos elementos en una frase nominal.

Funciones comunicativas. Distintas intenciones de los usuarios de lalengua en
diversas situaciones de relacion social; en el uso de la lengua, estas funcio-
nes no se excluyen mutuamente, sino que pueden actuar simultaneamente
(Instituto Cervantes, 2013).

Gamificacion Técnica, método y estrategia a la vez. Parte del conocimiento de
los elementos que hacen atractivos a los juegos e identifica, dentro de una
actividad, tarea o mensaje determinado, en un entorno de no juego, aquellos
aspectos susceptibles de ser convertidos en juego o dinamicas ludicas. Todo
ello para conseguir una vinculacion especial con los usuarios, incentivar un
cambio de comportamiento o transmitir un mensaje o contenido. Es decir,
crear una experiencia (didactica) significativa y motivadora (Marin y Hierro
2013; citados en Contreras Espinosa, R. S. y Eguia, J. L., 2017, p. 23).

Habilidades de pensamiento. Conjunto de procesos mentales o cognitivos que
realiza el cerebro para permitir el manejo, organizacion y procesamiento de
la informacién (Etece, 2021).

Habilidades generales. Capacidad de observar y participar en las nuevas ex-
periencias, incorporando conocimientos nuevos a los ya existentes y modi-
ficandolos cuando sea necesario. Estas habilidades permiten al alumnado
abordar con mayor eficacia e independencia los nuevos desafios del apren-
dizaje. Los componentes de las habilidades generales son la reflexion sobre
el sistema de la lengua y la comunicacion, las destrezas de estudio y las des-
trezas de descubrimiento y analisis. Las destrezas de estudio comprenden
la capacidad de hacer uso eficaz de las oportunidades de aprendizaje (por
ejemplo, dirigir la atencion a la informacion, comprender la intencion de la
tarea/actividad, colaborar en parejas y en grupos de trabajo, hacer uso de
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la lengua aprendida); de utilizar materiales disponibles para el aprendizaje
independiente; organizar y utilizar materiales para el aprendizaje autodirigi-
do; de aprender con eficacia (tanto desde el punto de vista lingtistico como
el sociocultural), partiendo de la observacion directa de los acontecimientos
y de la participacion en ellos mediante el desarrollo de destrezas perceptivas,
analiticas y heuristicas (de descubrimiento y analisis); reconocer las cuali-
dades y las carencias propias como alumnado; identificar las necesidades y
metas propias; organizar las estrategias y los procedimientos propios para
conseguir estos fines de acuerdo con las caracteristicas y los recursos que se
tienen. Todo ello con el fin de que el alumnado sea cada vez mas indepen-
diente y responsable de su aprendizaje y del uso de la lengua meta. En estos
programas, se abordan dentro de la tematica, en el apartado Desarrollo de
la Autonomia.

Ideas de apoyo. Aquellas que presentan especificaciones o aclaraciones que
apoyan o amplian la idea principal (CCH, 2003, p. 22).

Idea general. Idea mas relevante de un texto; enunciado mediante el cual se
expresa la informacion mas importante de un texto oral o escrito.

Interaccion oral. Situacion comunicativa en la que el usuario de lalengua actua
de forma alterna como hablante y oyente con uno o con mas interlocutores
para construir, conjuntamente, una conversacion mediante la negociacion
de significados siguiendo el principio de cooperacién (Consejo de Europa,
2002, . 74).

Idea principal. Enunciado mediante el cual se expresa lo mas importante de
un texto. La idea principal puede ser explicita la cual aparece enunciada
directamente enunciada por el autor. La idea implicita se infiere a partir de
la informacién ya que no aparece expresada directamente (CCH, 2002, p. 59).

Intercambio. Situacion comunicativa en la que los usuarios de la lengua solici-
tan y ofrecen informacion sencilla que ha sido preparada con anticipacion,
donde la negociacion de significados ocurre a un nivel basico en actividades
controladas, a diferencia de la interaccién.

Interdisciplinariedad. Relaciones entre los distintos campos del saber y el pro-
posito de considerar problemas y temas, combinando disciplinas y enfoques
metodologicos, de manera que se reconstituya en el conocimiento la unidad
de los aspectos de la realidad que la division disciplinaria de nuestro tiempo
obliga a examinar por separado (CCH, 1996, p. 39).

Lectura de busqueda. Técnica con la que el lector intenta localizar informacion
sobre un topico y no esta seguro de la forma precisa en que aparecera. Los
periodos de atencion cuidadosa del lector al texto tienden a ser mas largos
y frecuentes que en la lectura selectiva, y el hecho de que la informacién no
esta insertada superficialmente en el texto, le permite observar la forma
como el autor da estructura a su tema (CCH, 2002, p. 65).



Lectura de ojeada. Forma en la que el lector busca obtener la impresion general
preliminar de un texto, aunque puede utilizarse también como un proceso
de apreciacion mediante el cual el lector sera capaz de tomar una decision
informada de como y con qué proposito se acercara al texto en una ocasion
posterior. También se usa para revisar lo que se ha leido, con el objeto de
consolidar el aprendizaje. Este tipo de lectura es mas complejo que la lectu-
ra selectiva, ya que requiere que el lector organice y recuerde informacion
proporcionada por el autor, en lugar de unicamente localizarla (CCH, 2002,
pp. 64-65).

Lectura detallada. La utilizada por el lector para descubrir de forma mas precisa
lo que el autor busca comunicar. La actividad mental requiere organizar y
recordar la esencia de lo que se lee. Este tipo de lectura ayuda a identificar la
estructura del texto y a confirmar o desechar su hipétesis inicial (CCH, 2002,
pp. 64-65).

Lectura selectiva. Rapida inspeccion de un texto por el lector con alguna otra
revision ocasional mas cercana. No requiere de una lectura linea por linea.
El lector procesa muy poca informacion para una retencion a largo plazo o
inclusive parala comprension inmediata. Tiene un simple cotejo visual (CCH,
2002, pp. 64-65).

Lenguaje no verbal Gestos y acciones que acompanan las actividades de la
lengua (normalmente, actividades orales cara a cara) y que comprenden:
senalizacion, utilizada con deicticos para la identificacion de objetos, perso-
nas, etcétera; demostracion, también con deicticos; acciones observables con
claridad, que se pueden suponer como conocidas (Consejo de Europa, 2002,
p. 86).

Modelo educativo. Concepcién especifica de los propdsitos educativos de una
institucion, asicomo de las formas pedagogicas para lograrlos, que se concre-
ten enlos criterios o ejes con los que se organizan las actividades académicas
de ensenianza y aprendizaje (CCH, 2012, p. 2).

Modelo Educativo del CCH. Conjunto de ejes organizativos que caracterizan
el proyecto educativo de una institucion: cultura bdsica, organizacion aca-
démica por areas, el alumno como sujeto de la cultura y el profesor como
orientador del aprendizaje.

Mural colaborativo. Metodologia de aprendizaje versatil y dinamica, de manejo
sencillo e intuitivo, que facilita la cooperacion y el trabajo en equipo, permite
la retroalimentacion profesorado-alumnado, alumnado-alumnado y favore-
ce la adquisiciéon de competencias. Muestra la informaciéon mas importante
de untema concreto y puede representar un esquema visualmente atractivo
de los contenidos revisados (en la materia) (De la Cruz y Garcia, 2018).

Organizacion académica por areas. Eje organizativo del Modelo Educativo del
Colegio, es decir, distribucion de los contenidos de la ensefianza (conocimien-
tos, habilidades y actitudes) y de las practicas académicas, principalmente
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en grandes campos del conocimiento que agrupan disciplinas especificas a
partir de sus objetos de estudio y de sus métodos de trabajo. Las areas, dis-
tintas, no se conciben separadas, sino fomentan una vision humanista de las
cienciasy una vision cientifica de los problemas del hombre y de la sociedad.

Perfil del Egresado. Conjunto de caracteristicas que ha adquirido el alumnado,
como resultado de haber cursado el ciclo de bachillerato. En relacion con la
contribucion de la materia a este perfil del alumnado, ver apartado 4 de la
presentacion de estos programas.

Perifrasis. Rodeo de palabras para dar a entender algo que hubiera podido ex-
presarse mas brevemente (Real Academia Espafiola, Diccionario de la lengua
espanola,23® ed., [version 23.7 en linea]). En estos programas, se usa como es-
trategia de compensacion por el alumnado cuando se refiere a algo a través
de su descripcion por desconocer la palabra u olvidarla.

Perspectiva de género. Recurso metodologico util para explicar y describir las
relaciones de poder entre los hombres y las mujeres; identifica las desigual-
dades presentes en las vidas de las mujeres. Una de sus premisas centrales
es visibilizar a las mujeres en su lenguaje, quehacer social, papel en la cons-
truccion de la historia, la produccién economica y sus aportes en la ciencia.
Posibilita entender que la vida de las mujeres ylos hombres es transformable
hacia el buen vivir si se construyen la equidad, la igualdad y la justicia para
todos los seres humanos (Sanchez, Solis y Garcia, 2018, pp. 21-22).

Plan de estudios. Expresion de una propuesta de contenidos para todo un siste-
ma educativo como lo es el bachillerato. Es, a la vez, un punto de concrecion
de los proyectos educativos amplios que materializan una politica de forma-
cion para un nivel educativo, y un punto de partida para los desarrollos que
cada academia de maestros o escuela realice con objeto de adecuar los cri-
terios globales que se desprenden del plan a las condiciones institucionales
particulares (Diaz-Barriga, 1998, p. 40).

Plataforma unificada. Herramienta de colaboracion basada en un sistema de
chat, donde el alumnado se comunica en distintos espacios, como equipos,
canales, chat, videoconferencias, llamadas, e incluso comparte archivos con
otros integrantes de su grupo.

Procesos. Cadena de acontecimientos, neurologicos y fisiologicos, implicados
en la expresion y en la comprensién oral y escrita (Consejo de Europa, 2002,
p.10).

Profesor como orientador en el aprendizaje. Eje organizativo del Modelo Edu-
cativo del Colegio, ocupado en favorecer la autonomia de las habilidades
del alumnado en el aprendizaje y su capacidad de juicio critico, dispuesto a
aprender mientras ensefia y a seguir aprendiendo (Bazan, 2001, pp. 1-2).

Programa indicativo. Programa de estudios que contiene la propuesta de apren-
dizajes minimos que se promoveran en un curso, que forma parte de un plan
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de estudios y orienta las estrategias de trabajo de autoridades, profesorado y
alumnado. Se construye a partir de una interpretacion del plan de estudios
del sistema educativo y del analisis sistematico tanto de las condiciones
institucionales como del conjunto de experiencias profesorales frente a los
temas que en €l se desarrollan. Corresponde al profesorado adecuarlo a su
realidad (Diaz-Barriga, 1998, pp. 47-48).

Programa operativo. Programa del docente o programa guia en donde el profe-
sorado elabora una propuesta metodologica en la que se definen las estra-
tegias de ensenanza y las actividades de aprendizaje que promueven expe-
riencias educativas en el alumnado en un curso, asi como los mecanismos
de acreditacion. Se construye a la luz de los programas del plan de estudios
y el de los grupos académicos de docentes y a partir del propio profesorado,
del analisis de su experiencia profesional y de las condiciones particulares
en las que trabaja (Diaz-Barriga, 2005, p. 65). Robles y Bazan indican que
el programa operativo debe ser detallado y contener todos los elementos
que ayuden al profesorado a impartir el curso, con esta base proponen los
siguientes elementos esenciales: un programa operativo deberia contener
datos generales, ubicacion de la materia, propodsitos del curso, contenidos,
actividades de aprendizaje, organizacion del trabajo, criterios y mecanismos
para la calificacion y la evaluacion, asi como bibliografia basica y comple-
mentaria (Robles y Bazan, 1994, pp. 5-6).

Propésito. Presentacion del programa, en el cual se comunican las finalidades
mas generales del curso, surazon de ser y su posicion respecto a otros cursos.
Suredaccion debe ser clara y precisa y debe delimitar el alcance de cada eta-
pa (Lopez, 2000, p. 60). En el Colegio se define, en términos generales, como
aquello que el alumnado conocera al finalizar una unidad o curso. Contiene
el qué o actividad a realizar con un verbo en futuro; el como, es decir, la con-
dicion a través de la cual se realizara la actividad o accidn y el para qué o
finalidad de la actividad de conocimiento (CCH, 2003, p. 5).

Red léxica. Conjunto de palabras o elementos significantes con significados
relacionados debido a que comparten un nucleo de significacion o rasgo
semantico comun, y se diferencian por otra serie de rasgos semanticos que
permiten hacer distinciones. En ocasiones, red léxica y campo semantico son
utilizados como sinénimos.

Red semantica. Estrategia de ensenanza-aprendizaje que representa visual-
mente la estructura logica del material educativo; las redes semanticas son
representaciones entre conceptos que no necesariamente se organizan por
niveles jerarquicos. La configuracion resultante es un concepto central y va-
rias ramificaciones radiales que expresan proposiciones. Las relaciones entre
los conceptos se indican por medio de flechas que expresan el sentido de la
relacion (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002, pp. 191-195).
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Secuencia didactica. De acuerdo con el Colegio, serie de actividades que, con
un progresivo nivel de complejidad, desarrolla el alumnado auxiliado por
el profesorado, con el proposito de llegar a un aprendizaje determinado. El
profesorado debera presentar las actividades de su secuencia en un informe
dividido en tres partes: a) fase inicial; b) fase de desarrollo y c) fase de sintesis
(Gaceta CCH, 2020, p. 50).

Sustentabilidad o sostenibilidad. Conjunto de interacciones complejas entre
las dimensiones ambiental, social y econémica. La primera soporta a las
dos ultimas e, inevitablemente, recibe el impacto que éstas traen con sus
cambios. Es la respuesta a los acelerados procesos de cambio global que las
actividades humanas estan provocando sobre el planeta (CUAIEED/CoUs,
2022, pp. 9-10).

Tema general Asunto o materia de un discurso (Real Academia Espanola, Dic-
cionario de la lenqua espaiiola, 23% ed., [versién 23.7 en linea].

Texto. Cualquier secuencia de discurso (hablado o escrito) relativo a un ambito
especifico y que durante la realizacion de una tarea constituye el eje de una
actividad de lengua, bien como apoyo o como meta, bien como producto o
como proceso (Consejo de Europa, 2002, p. 10).

TIC. Significa Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion. Son herramien-
tas que posibilitan la integracion a la cultura digital. Lo anterior requiere
formacion en habilidades digitales; por ello, es necesario incorporar las TIC
a los procesos de ensenanza y aprendizaje del bachillerato universitario,
para favorecer en el alumnado el aprovechamiento académico y profesional
(DGTIC, 2014, pp. 1-2).

Transversalidad. Forma de ver los diferentes aspectos de la realidad, pero con
un eje vertebrador que es un tema transversal, por definiciéon importante
para el desarrollo. Pero no desde un punto de vista unitario, donde cada in-
dividuo asume el tema y lo desarrolla como considere conveniente, sino se
trata de introducir el tema transversal a la vida diaria de la persona, en su
toma de decisiones de todo aquello que vaya a hacer (Solano, 2007, p. 1). La
idea de la transversalidad es ese saber integral que busca sobre todo que los
proyectos curriculares sean curriculos para la vida y que estén orientados a
la solucion de problemas sociales (Gaceta CCH, 2024).

Vocabulario. Sindénimo de léxico desde la didactica de la lengua; para algunos
teoricos, forma parte del sistema linguistico y como tal es independiente del
conocimiento particular de cada hablante (i.e., lexicén mental) (CVC, 2008).
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