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SINOPSIS
El presente trabajo surge del Diplomado “Innovación de la Práctica Docente en la Educación Media Superior para la Sociedad del Conocimiento II” de la Dirección General del Colegio de Ciencias y Humanidades, llevado a cabo del 14 de agosto al 30 de noviembre de 2017. El proyecto se encuentra inscrito en el Campo 4. Apoyo a proyectos coordinados institucionalmente y acordes con las prioridades señaladas en el Plan General de Desarrollo de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades 2014-2018; numeral 2. Instrumentación, seguimiento y evaluación de los programas de estudio actualizados del tronco común. El propósito es dar a conocer la experiencia reflexionada del seguimiento de la práctica docente a partir de la actualización del Programa de Inglés I.
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INTRODUCCIÓN 
En el diplomado se fundamenta la necesidad de utilizar la “narrativa” como parte importante del trabajo pedagógico entre los docentes de cada área, así como de usar la “secuencia didáctica” (SD) para que el profesor elaborara, aplicara y evaluara uno de los aprendizajes propuestos en los nuevos programas. El presente trabajo describe a detalle los actores y las actividades involucradas en esta experiencia. Para ello, se delimita el aprendizaje para el cual se diseñó la SD, así como su nivel en el proceso de adquisición de la lengua meta. Asimismo, se describe el conocimiento previo con que cuentan los alumnos, se describe la metodología que se utiliza para el diseño de la SD, y se describen los elementos, las actividades y los tiempos para realizarla.
La presente SD se aplica en dos planteles (Vallejo y Naucalpan) y turnos (Matutino y Vespertino). En el trabajo se incluyen evidencias de aprendizaje de los alumnos a través de anexos y fotografías de los productos de sus tareas o de sus actividades en proceso en el salón de clase para dar cuenta de los resultados de la experiencia pedagógica, lo que da paso a un análisis detallado y, ulteriormente, a las conclusiones y a las propuestas para la mejora de nuestra SD, cuyo diseño se funda en la teoría más reciente, como se verá en la bibliografía, al final del trabajo.

ANTECEDENTES
La presente secuencia didáctica (SD) fue diseñada por los profesores María de Lourdes Borjas García, Martha Eugenia Castillo Cervantes, Gabriel Iturralde Villalobos, Ma. de Jesús López Loera y Araceli Mejía Olguín. La SD se aplicó en dos grupos: uno del plantel Naucalpan y otro del plantel Vallejo.
El grupo 114A de la profesora Martha Castillo, con 21 alumnos, asiste a la clase de Inglés I de 11:00 a 13:00 horas, en el salón E-11, en el turno matutino del CCH Naucalpan. El grupo 150A de la profesora María de Lourdes Borjas García, con 20 alumnos, asiste a la clase de Inglés I de 13:00 a 15:00 horas, en el salón MA-03, en el turno vespertino. Los alumnos de ambos grupos son jóvenes entre 15 y 16 años que provienen del nivel secundaria, en donde ya han tenido experiencia con el aprendizaje de la lengua extranjera. Sin embargo, después de tres años de instrucción oficial, los alumnos no han alcanzado un nivel satisfactorio, en la escala del Marco Común Europeo de Referencia (MCER) (Instituto Cervantes, 2002:26). 
De acuerdo con los programas de Inglés I-IV del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), los alumnos deben alcanzar el nivel A2 al término de los cuatro semestres de instrucción. Sin embargo, en general, se observa un grupo heterogéneo en cuanto a su nivel de dominio del inglés.
Para mejorar el nivel de dominio de lengua de los alumnos se decide diseñar una secuencia didáctica para desarrollar la interacción entre los alumnos, lo que significa trabajar en el último nivel del proceso de adquisición de lenguas. El aprendizaje seleccionado fue el siguiente:

	Proporciona y solicita información sobre la existencia de habitaciones, mobiliario de una casa y objetos de uso personal, de manera oral y escrita.



Este aprendizaje es el segundo de la Unidad 3 de Inglés I (Describir la casa y las pertenencias) (Barreto et al., 2016:32) y, para llegar a éste, se requiere haber abordado las etapas de comprensión y expresión del proceso de adquisición de la L2. Por tanto, los alumnos deben de estar familiarizados con:

	· el vocabulario sobre tipos de vivienda, lugares y objetos de una casa, mobiliario y electrodomésticos;
· las formas There is/There are, los artículos a/an, las frases nominales de 1 o 2 adjetivos + sustantivo, el plural de sustantivos y las preposiciones de lugar;
· cómo expresar la existencia de habitaciones, mobiliario y objetos personales en una casa;
· la aplicación de la lectura de ojeada y selectiva, escucha global y selectiva y la ortografía en plurales;
· la pronunciación suficientemente clara de los plurales de sustantivos (/s/, /z/, /iz/) y las formas There is/There are.


Con nuestra secuencia didáctica se espera que los alumnos logren uno de los aprendizajes del primer semestre que involucra la interacción; por lo tanto, la comprensión y expresión se han tratado en sesiones anteriores debido a que ambas actividades de lengua son requeridas.
La secuencia de actividades se diseña de tal manera que los alumnos logren  el nivel de interacción mencionado pues se proporciona una amplia gama de contextos comunicativos y materiales didácticos de diferentes tipos, para que tengan la oportunidad de interiorizar y practicar la lengua extranjera en situaciones gradualmente menos controladas. Las actividades promueven la descripción sobre los objetos de los demás y los propios, lo cual es significativo. Además, se considera el trabajo en equipo para promover la negociación y toma de decisiones en la generación de carteles, guiones con la descripción de la casa de los sueños y la elección de la casa que se iba a comprar; asimismo, se utilizan instrumentos de evaluación, como la rúbrica y la lista de cotejo, que se enfocan en el proceso.
La secuencia de actividades considera que los aprendizajes del programa actualizado se encuentran organizados de acuerdo con el proceso de adquisición (comprensión, expresión, interacción). La temática está organizada en conceptual, procedimental y actitudinal, en donde se aprecia una fuerte relación entre estos términos y los componentes de la competencia comunicativa (competencia lingüística, competencia pragmática y competencia sociolingüística): 


Contenido conceptual

Componentes lingüísticos

Léxico
Gramática

Contenido procedimental

Componentes pragmáticos

Actos de habla
Funciones comunicativas
Dominio del discurso


Contenido actitudinal

Componentes sociolingüísticos

Conocimiento sociocultural
Habilidades generales

El diseño de la secuencia didáctica considera los tres tipos de contenidos. La organización de los aprendizajes y contenidos es la aportación más importante de los programas actualizados, pues se precisa y explicita el qué, cómo y para qué aprender, así como valores, actitudes y habilidades generales, en cada uno de los aprendizajes; por lo tanto, se promueve su aprendizaje y evaluación en el aula. De esta manera, se atiende a los principios filosóficos del Colegio: “Aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser” (CCH, 1996:39).

METODOLOGÍA
1) Descripción de actividades y productos
Las actividades de desarrollan en dos sesiones y media (140 minutos). La secuencia didáctica se diseña con base en la metodología de Díaz-Barriga (2013) y sus tres etapas: actividades de apertura, desarrollo y cierre, con un orden interno entre sí. La estructura de la secuencia integra dos elementos que se realizan de manera paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluación del aprendizaje en esos tres momentos. Las actividades se diseñan en un continuum de controladas a libres.
Sesión 1
APERTURA
Actividad 1 Activación de conocimientos previos 
La primera sesión inicia con la fase de apertura con activación de conocimientos previos de corte constructivista (Díaz Barriga y Hernández), con las etapas de comprensión y expresión. La profesora presenta el video My House / Furniture / Daily routines desde https://www.youtube.com/watch?v=EKLD4Arn_bs hasta el minuto 1:23, con el propósito de repasar el vocabulario sobre la existencia de habitaciones y mobiliario de una casa y recapitular acerca del uso de There is / are para expresar existencia. Los alumnos toman nota acerca de muebles, electrodomésticos y demás objetos mostrados en el video. Al finalizar el video, la profesora pide a los alumnos que de manera oral comenten, por equipos, las habitaciones y / o mobiliario que vieron en el video y modela la actividad: There is a living room in the house; There are two windows in the living room. El tiempo de la actividad es de 10 minutos. Se revisan las respuestas de los alumnos durante la actividad y, al término, se recapitula el vocabulario en plenaria.

DESARROLLO
Las actividades durante la etapa de desarrollo se diseñan con base en el enfoque comunicativo (Larsen-Freeman, 2011; Richards, 2006), el enfoque basado en tareas (Ellis, 2003; Larsen-Freeman, 2011) y el enfoque accional y las actividades de lengua en comprensión-expresión-interacción del MCER (Instituto Cervantes, 2002). Así como la organización de los contenidos en conceptual, procedimental y actitudinal de la filosofía de aprender a aprender (Delors, 1996).

Actividad 2 Video Welcome to my new apartment
De manera individual, los alumnos ven el video titulado Welcome to my new apartment y responden una serie de preguntas, las cuales dirigen su atención a la existencia, ubicación y número de objetos en un departamento. El video se proyecta en varias ocasiones, según es requerido por los alumnos. La actividad dura 10 minutos. La profesora monitorea las respuestas de los estudiantes y promueve la reflexión sobre aciertos y errores. 
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2010.39.01.png]
Actividad 3 Descripción del departamento de Cheryl 
Posteriormente, los alumnos, en parejas, mencionan y anotan qué habitaciones, muebles y objetos hay en el departamento de Cheryl, utilizando el vocabulario proporcionado por la profesora y las formas There is / There are. La actividad dura 5 minutos. La profesora monitorea y apoya a los alumnos cuando es necesario.
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2010.42.49.png]

Actividad 4 Modelación 
La profesora utiliza la información anterior y modela la forma para solicitar datos sobre la existencia, ubicación y número de objetos en el departamento de Cheryl y dirige la atención de los alumnos hacia la forma Is there / Are there, al uso del artículo a/an para indicar la existencia de objetos en singular y a las preposiciones de lugar para indicar la ubicación: in, on, at, between, next to, under, above, behind, in front of. Por ejemplo: There is a dresser in front of the sofa. La actividad dura 5 minutos. La profesora monitorea y apoya cuando es requerido. 

Actividad 5 Asking questions about the objects in a house 
En parejas, los alumnos escriben ocho preguntas de tipo Yes/No sobre los objetos en una serie de fotografías con habitaciones de una casa. Después las formulan a un compañero, para obtener respuestas cortas. La actividad se realiza durante 10 minutos. La profesora monitorea la actividad y apoya a los alumnos cuando es necesario.

[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2010.48.27.png]

Actividad 6 Where am I? 
La profesora proyecta en el pizarrón la imagen de una casa. Los alumnos trabajan en parejas y el profesor los distribuye de la siguiente manera: un alumno ve la imagen en el pizarrón y otro da la espalda a esa imagen. El alumno que ve la imagen escoge dónde ubicarse dentro de la casa. El alumno que no ve la imagen debe hacer preguntas sobre la existencia de los objetos en las habitaciones de la casa y adivinar dónde estaba su compañero. Después, cambiaban roles utilizando una ilustración diferente. La actividad dura 15 minutos. La profesora monitorea y apoya cuando es necesario.

Actividad 7 Drawing my partner’s house 
Los alumnos escriben enunciados acerca de su casa y los objetos que ahí se encuentran. Después, intercambian la información y hacen el dibujo de la casa del compañero, de acuerdo con la información proporcionada. Posteriormente, los alumnos cotejan la información con sus pares haciendo preguntas sobre la existencia, ubicación y número de los objetos en las habitaciones, haciendo ajustes cuando es necesario. Finalmente, los alumnos reportan su trabajo al resto de la clase describiendo la casa de su compañero. La actividad se lleva a cabo durante 45 minutos. La profesora monitorea el trabajo constantemente y corrige o aclara cuando es necesario.

[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2011.05.17.png]
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2011.06.13.png]

Actividad 8 Lista de cotejo 
Como actividad de cierre de la primera sesión, la profesora realiza una verificación y valoración de lo aprendido por medio de una lista de cotejo como evaluación alternativa (Díaz-Barriga y Hernández, 2002 y Goodrich, 1997). Los alumnos, de manera individual, realizan una reflexión sobre las actividades del día, completan la lista y la regresan al profesor. La actividad dura 5 minutos. Al final, se lleva a cabo una retroalimentación con las respuestas de los alumnos.
[image: 13.png]

Actividad 9 Cartel Our Dream House 
La profesora asigna una tarea que es elaborada fuera del aula: pide a los alumnos organizarse en cinco equipos de cuatro o cinco integrantes, para diseñar la casa de sus sueños Our Dream House; entrega las especificaciones de la tarea y pide a un alumno que las lea. La profesora aclara las dudas que se presentan. La actividad se lleva a cabo por 5 minutos.
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2011.11.53.png]
SESIÓN 2
Actividad 10 Finding the differences 
Para recuperar la información de la sesión anterior, los alumnos trabajan en parejas y cada uno con una ilustración de una casa diferente. Los alumnos hacen preguntas sobre la existencia, ubicación y número de objetos en las habitaciones para encontrar las diferencias. Al final, los alumnos reportan algunas de las diferencias encontradas. La actividad se realiza en 10 minutos. La profesora monitorea y aclara cuando es necesario.
[image: 15.png][image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2013.11.24.png]
Actividad 11 Presentación de rúbrica 
La profesora indica a los alumnos que se hará una grabación sobre la actividad de la venta de una casa y el video será evaluado con una rúbrica, como evaluación alternativa (Díaz-Barriga y Hernández, 2002; Goodrich, 1997). La rúbrica presenta los siguientes criterios: fluidez; uso correcto de there is y there are; uso correcto de las preposiciones de lugar; uso apropiado de vocabulario y pronunciación suficientemente clara. La rúbrica se les proporciona antes de realizar la actividad, con el objetivo de que conozcan los aspectos en los que deben poner atención durante la grabación, así como para saber cómo serán evaluados sus productos formalmente. La actividad tiene una duración de 15 minutos. La profesora monitorea y apoya durante la actividad.
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2013.14.08.png]
Actividad 12 Preparación del discurso 
La profesora asigna a los equipos que elaboraron el cartel Our Dream House la tarea de tratar de vender la casa que diseñaron a los integrantes de otros equipos, por lo que preparan, conjuntamente, un guion para hacer la descripción de la casa de forma oral. La exposición que hacen dura alrededor de tres minutos. Es importante resaltar que cada uno de los miembros del equipo debe ser capaz de hacer la descripción total de la casa, y no sólo una parte de la misma. Una vez que el guion está listo, los alumnos ensayan el discurso. La profesora resuelve dudas, brinda apoyo y hace sugerencias durante esta etapa. La actividad se realiza en 30 minutos. La profesora monitorea la elaboración del guion y el ensayo del discurso.
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2013.15.37.png]

Actividad 13 Presentación de la casa 
La profesora asigna un espacio del salón para que cada equipo pegue su cartel. Alrededor de cada cartel, se colocan cuatro sillas para que los visitantes puedan escuchar la descripción. A cada alumno de cada equipo se le asigna un número del uno al cuatro o cinco, dependiendo del número de integrantes. El rol de presentador/vendedor de la casa se va rotando de acuerdo con el número que cada uno tiene asignado. Por ejemplo, el profesor indica que los números 1 deben colocarse en posición de presentador frente a su cartel, mientras que los otros cuatro integrantes de cada equipo se mueven hacia la izquierda para escuchar la descripción de la casa del equipo contiguo. 
[image: grupos interactivos3.png]
Cada presentador/vendedor tiene 3 minutos para hacer la descripción de la casa, mientras los visitantes/compradores escuchan con atención. Al finalizar la presentación, los visitantes/compradores tienen un minuto para hacer preguntas sobre la casa: Is there a garage?  Is there a TV in the living room? Are there two beds in the bedroom? Posteriormente, se hace cambio de roles para que los números 1 regresen con sus equipos y, siguiendo la misma dinámica, los números 2, 3 y 4 asuman el rol de presentadores/vendedores. Cada grupo se mueve para visitar la siguiente casa a la izquierda.
[image: grupos interactivos4.png]
La actividad dura 25 minutos aproximadamente. La profesora monitorea y toma notas de la actuación de los alumnos. Se revisa el discurso al describir la casa, así como las preguntas formuladas sobre las casas.
[image: 19.png]

Actividad 14 Comprar una casa 
Los alumnos se reagrupan en sus equipos originales para discutir cuál de las casas visitadas desean comprar y por qué; deben escoger una casa diferente a la suya. Los números 5 son los voceros: We want to buy House number 2 because there are three big bedrooms and the kitchen is big. La actividad dura 15 minutos. La profesora monitorea y toma notas sobre la actuación de los alumnos.
[image: 21.png]
Actividad 15 Juego Answer the question 
A cada equipo de cuatro integrantes, se le da un número de tarjetas con preguntas que ya trabajaron durante las dos sesiones. Las revuelven y las colocan boca abajo en una pila. El primer jugador saca una tarjeta, la cual contiene una pregunta. Si el jugador responde adecuadamente, conserva la tarjeta. De lo contrario, la deposita al fondo de la pila. El siguiente jugador toma otra tarjeta. El juego continúa con la misma secuencia, hasta que se acaben las tarjetas. Los jueces son los demás competidores del equipo. El jugador con más tarjetas es el ganador. La actividad dura 20 minutos. La profesora monitorea la actividad y apoya cuando es necesario.
[image: 22.png]
[image: 23.png]
Actividad 16 Exit Ticket 
Con el fin de que los alumnos reflexionen en su aprendizaje, al término de la sesión el profesor entrega a cada uno de ellos un Exit Ticket para realizar una evaluación de su propio aprendizaje, como evaluación alternativa (Díaz-Barriga y Hernández, 2002; Goodrich, 1997). Los alumnos deben mostrar el Exit Ticket como requisito para salir del salón. La actividad dura 5 minutos. Los alumnos se autoevalúan con el apoyo de la lista de cotejo.
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2013.30.41.png]
CIERRE
Actividad 17 Evaluación con rúbrica y retroalimentación 
Por último, para la fase de cierre las actividades 13 y 14 son grabadas por el profesor para evaluar el aprendizaje con la Rúbrica. La revisión se lleva a cabo fuera del aula y el profesor entrega los resultados sobre el desempeño de los alumnos en la siguiente sesión. El docente conduce una fase de retroalimentación, hace notar puntos a mejorar y dirige la atención de los estudiantes hacia errores de gramática, pronunciación, etcétera, cometidos durante la etapa de producción. Los alumnos identifican equivocaciones y ofrecen la forma correcta. La actividad dura 20 minutos. La rúbrica es el instrumento base para evaluar la interacción de los alumnos  y la fase de retroalimentación el momento adecuado para puntualizar errores y hacer ajustes en el grupo.
[image: Captura%20de%20pantalla%202018-01-03%20a%20la(s)%2013.35.14.png]

[bookmark: _gjdgxs]RESULTADOS
1) Contraste entre la experiencia en Vallejo y Naucalpan
El paso siguiente, después del diseño, fue la aplicación de la SD, la cual se aplicó en los planteles Naucalpan y Vallejo del CCH con alumnos de los turnos matutino y vespertino. En ambos planteles se siguió el orden establecido en la secuencia de actividades y se utilizaron los recursos que se crearon o emplearon para cubrir el aprendizaje seleccionado. Los alumnos fueron muy receptivos y participativos en ambas aplicaciones, mostrando una gran motivación en cada una de las actividades llevadas a cabo en clase.
Como se esperaba, hubo muchas coincidencias en ambas experiencias tanto en el desempeño de los alumnos como en los productos derivados de las actividades. Sin embargo, es importante recordar que cada clase es diferente, aunque se utilice la misma planeación; por lo que a continuación se presenta una tabla en la que se destacan cuáles fueron los puntos de contraste más relevantes en la aplicación de la SD en ambos planteles.
	Etapa, actividad o situación
	CCH Naucalpan
	CCH Vallejo
	Comentarios

	Actividad 4 Modelación. 
Is There/ Are There? y preposiciones de lugar
	La profesora utilizó el lenguaje corporal para hacer un recordatorio de las preposiciones de lugar moviendo sus manos y su cuerpo, con el propósito de dar pistas a los alumnos quienes recuperaron la información rápidamente, realizando los mismos movimientos que la profesora.
	Los alumnos, en parejas, mencionaron y escribieron qué habitaciones, muebles y objetos había en el departamento mostrado en el video. La profesora dirigió la atención de los alumnos hacia la formulación de preguntas con Is there...? / Are there...?, el uso del artículo a/an y las preposiciones de lugar in, on, at, between, next to, under, above, behind, in front of.

	Aunque se trata de aproximaciones diferentes a la misma tarea, en ambos casos se cumplió el propósito de que los alumnos recapitularan la información requerida.

	Actividad 6 
Where Am I?
	Antes de iniciar el trabajo en parejas, la profesora mostró cómo sería la dinámica sacando a un alumno del salón, mientras que el resto del grupo escogía un sitio dentro de la casa. Cuando el alumno se incorporaba al grupo, se situaba de espaldas a la ilustración proyectada en el pizarrón y hacía preguntas para que el resto respondiera. De esta manera, obtenía información para averiguar de qué sitio de la casa se trataba.
	Posteriormente, la profesora proyectó en el pizarrón imágenes de una casa y modeló la actividad: en parejas y sentados de tal forma que un alumno pudiera ver la imagen en el pizarrón y el otro no, el alumno que no puede ver el pizarrón debe hacer pregunta a su compañero sobre la existencia de objetos para tratar de adivinar en que habitación se encuentra.
	En esta actividad, los alumnos trabajaron en parejas sobre la existencia de los objetos en las habitaciones de una casa y, a través de pistas, adivinaban en dónde se ubicaba su compañero. El alumno que hacia las preguntas para adivinar dónde estaba su compañero no podía ver la imagen de la casa.  Nuevamente, las profesoras modelaron la actividad de diferente manera, pero con el mismo resultado.

	Actividad​ ​7​ ​Drawing​ ​my​ ​partner’s​ ​house. Los alumnos escriben enunciados acerca de su casa y los objetos que ahí se encuentran. Después, intercambian la información y hacen el dibujo de la casa del compañero, de acuerdo con la información proporcionada 
	En este plantel se llevó acabo la actividad en el tiempo programado (45 minutos)
	En esta actividad, algunos alumnos tardaron más de lo planeado en escribir los enunciados y hacer el dibujo. 

	Cuando se presenta esta situación, se deben realizar ajustes de tiempo; que fue el caso en el plantel Vallejo donde la actividad de cierre y la asignación de tarea se tuvo que hacer más rápidamente de lo planeado.

	Actividad​ ​14​ ​Comprar​ ​una​ ​casa.
Los alumnos se reúnen en sus equipos originales de cuatro o cinco integrantes y discuten cuál de las casas visitadas desean comprar y por qué. Deben escoger una casa diferente a la suya. 
	Esta actividad se llevó cabo tal y como se planteó en la SD, se monitoreó y se resolvieron dudas.
	Esta actividad se llevó cabo tal y como se planteó en la SD. Adicionalmente, uno de los profesores observadores escribió en el pizarrón algunos de los errores lingüísticos más recurrentes durante la actividad y se les pidió a los alumnos que trataran de identificar el error y de dar la versión corregida de los enunciados.
	En ambos planteles se resolvieron dudas, principalmente de tipo lingüístico. 

	Actividad​ ​15​ ​Juego​ ​Answer​ ​the​ ​question
	Este juego no se llevó a cabo durante la sesión 2 como estaba planeado en la SD; sino que se usó en la sesión 3.
	Se omitió este juego como parte de las actividades planeadas debido a que se tuvo que dar más tiempo a las actividades anteriores para su realización.

	En ambos planteles se tuvieron que realizar ajustes en las actividades por cuestión de tiempo. Sin embargo, los resultados esperados luego de la aplicación de la SD en el plantel Vallejo no se vieron afectados por no haber incluido esta actividad, como se puede apreciar a través de los productos elaborados por los alumnos.



2) Líneas para el análisis de la experiencia
En términos generales, el orden de las actividades y los tiempos asignados a las mismas se cumplieron como se habían planeado. En ambos grupos, hubo momentos durante la aplicación de la secuencia didáctica en que fue necesario tomar decisiones en cuanto al orden establecido y el tiempo designado. A los alumnos les tomó más tiempo de lo planeado el llevar a cabo las actividades en las que, a través de la interacción, debían negociar ciertos significados o llegar a un acuerdo, como la elaboración de enunciados para describir su casa o las exposiciones orales de las casas de sus sueños. Las profesoras de ambos grupos otorgaron el tiempo adicional necesario para que los alumnos pudieran cerrar estas actividades satisfactoriamente, pues consideraron que el nivel de participación y compromiso mostrado por los adolescentes era tal, que era necesario hacer ajustes. Por ejemplo, en el grupo de Naucalpan se decidió trasladar el juego de tarjetas a la tercera sesión y utilizarlo como una actividad para recapitular la información de sesiones previas, mientras que en el grupo de Vallejo se tomó la decisión de omitir la misma actividad con el fin de dar más tiempo a las exposiciones orales y proporcionar una retroalimentación más amplia sobre el desempeño de los alumnos. 
Cabe mencionar que estos cambios con respecto al plan original no afectaron el logro de los propósitos de la secuencia didáctica. Durante la elaboración de la SD, como grupo de trabajo llegamos al acuerdo de trabajar con un aprendizaje del nivel de interacción, ya que es en esta etapa donde se puede observar de manera más concreta y genuina el uso de la lengua meta en un contexto comunicativo. Debido a que el nivel lingüístico de la mayoría de los alumnos de primer semestre es básico, se presentaron momentos durante las clases en que ellos no pudieron evitar hacer uso del español para comunicarse más rápida y efectivamente con sus compañeros. Sin embargo, durante el desarrollo de las actividades centrales, tuvieron un manejo adecuado del inglés de acuerdo con nivel A1 del MCER[footnoteRef:1]. Los alumnos fueron capaces de intercambiar información, en este caso la descripción de las casas, en una tarea que se asemeja a una situación a la que se enfrentarían en un contexto fuera del aula. De igual forma, los patrones de interacción pensados para las distintas actividades dieron la oportunidad a todos los alumnos de tener un nivel de participación para expresar sus propios significados.      [1:  Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, así como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede presentarse a sí mismo y a otros, pedir y dar información personal básica sobre su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce. Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar (Instituto Cervantes, 2002:26).
] 

Con respecto a los recursos y materiales empleados en las diferentes sesiones, se contó con el apoyo de los respectivos departamentos de ambos planteles para la reproducción del material de trabajo impreso. Por otra parte, los recursos electrónicos con los que las aulas digitales cuentan (proyector, bocinas, equipo de cómputo en el caso del Plantel Vallejo) fueron de gran utilidad para el óptimo desarrollo de ciertas actividades, como reproducción de videos, audios e imágenes. También los alumnos proporcionaron los materiales necesarios para la elaboración de sus carteles y las profesoras de cada grupo descargaron previamente todos los recursos multimedia para evitar contratiempos.
En cuanto a la participación de los estudiantes, se podría decir que la totalidad de ellos mostraron una la disposición adecuada durante la ejecución de las actividades, se vieron muy motivados y estuvieron comprometidos para alcanzar los objetivos establecidos. Aunque un número de alumnos del grupo del Plante Vallejo tenían un dominio mayor de la lengua meta, su nivel de participación fue el mismo e incluso la profesora los invitaba a tratar de ayudar a sus pares que llegaron a tener alguna dificultad en cuanto al uso de la lengua meta.
Como se puede observar, el principal problema que se presentó en la práctica fue que el tiempo asignado a las actividades de interacción no fue suficiente. Se tomó la decisión de extenderlo y considerar una tercera sesión para el desarrollo de la propuesta. A pesar de que el aprendizaje seleccionado para la secuencia didáctica fue uno de interacción, se proporcionaron actividades que no entran estrictamente dentro de este nivel de uso de la lengua, con el objetivo de activar esquemas de conocimiento y recopilar información previa. La innovación de los programas actualizados radica en considerar el orden de las etapas del proceso de adquisición y la incorporación explícita de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Del mismo modo, en las tres sesiones, se destinó tiempo para fomentar la metacognición y la autorregulación del aprendizaje por parte de los alumnos, mediante el uso de rúbricas y listas de cotejo, procesos e instrumentos que son clave en la formación del perfil del egresado del CCH.     

CONCLUSIONES
Con base en las observaciones de los antecedentes, el desarrollo de la experiencia y el análisis de la misma, podemos concluir que se cumplieron los objetivos y los aprendizajes relacionados con esta secuencia didáctica. Las evidencias de los productos elaborados por los alumnos en ambos planteles nos llevan a la conclusión del logro de los aprendizajes por parte de ellos. 
El aprendizaje seleccionado de la Unidad 3 (Describir la casa y las pertenencias) de Inglés I (Barreto et al., 2016:32) menciona que, el alumno: Proporciona y solicita información sobre la existencia de habitaciones, mobiliario de una casa y objetos de uso personal, de manera oral y escrita. La aplicación de la secuencia didáctica permitió obtener productos que demuestran la capacidad de interacción de los alumnos al solicitar, proporcionar, cuestionar y responder preguntas sobre la descripción, existencia y localización de habitaciones, mobiliario, aparatos electrodomésticos y partes de una casa de manera oral y escrita, en una amplia gama de contextos comunicativos y en situaciones gradualmente menos controladas. Los sutiles contrastes y ajustes realizados durante la experiencia de aplicación de la secuencia en ambos planteles no obstaculizaron la efectividad de los resultados.
Por otro lado, el diseño de esta secuencia didáctica tiene estrecha relación con la implementación del Programa Actualizado de Inglés I (Barreto et al., 2016:32) y la innovación en la práctica docente. En este programa se incluyen varias fases al organizar los aprendizajes:  comprensión, expresión e interacción.   Las actividades de la secuencia didáctica resaltan esta última, es decir, están planeadas para culminar en la interacción como fase final de las etapas del proceso de adquisición de la lengua.  Igualmente, los actuales programas contemplan la organización de la temática en tres rubros principales: contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. De tal forma, esta secuencia didáctica incluye todos y cada uno de ellos. Como resultado, los alumnos demostraron su capacidad de interacción con respecto al aprendizaje en cuestión; realizaron las funciones comunicativas planteadas en el aprendizaje citado, manifestaron dominio del discurso, mostraron su capacidad para dirigir su atención al orden de palabras en oraciones con There is / There are, respetaron la ejecución propia y la de otros y, finalmente, fueron capaces de automonitorear su aprendizaje, siendo estas las características nuevas y relevantes de los programas actualizados. 
Aunado a lo anterior, la secuencia didáctica incluye menos componentes lingüísticos como se manifiesta en el programa actualizado y más componentes procedimentales, actitudinales y metacognitivos. Esta secuencia se basa en las estrategias de diseño de secuencia de aprendizaje (Díaz-Barriga, 2013) y los principios filosóficos del Colegio (CCH, 1996:39). La secuencia se divide en tres momentos: de apertura, desarrollo y cierre con actividades relacionadas, secuenciadas y gradadas que promueven procesos intelectuales diversos, van desde la recuperación de conocimientos previos hasta la aplicación de los nuevos, son de complejidad variada, en situaciones tanto reales como significativas y evaluadas o autoevaluadas de forma paralela (Díaz-Barriga 2013.) Con dicha secuencia, los alumnos aprendieron a aprender, aprendieron a hacer, aprenden a ser (CCH, 1996:39.) El diseño de esta actividad fue el fruto del trabajo colegiado entre profesores entusiastas de los planteles Vallejo y Naucalpan que conformamos el grupo, lo que dio como resultado actividades coherentes, creativas y dinámicas. 
Finalmente, cabe resaltar que la innovación en la práctica docente reside en la generación de una propuesta por miembros de culturas diferentes, con distintas prácticas epistémicas que plantean maneras de resolver un aprendizaje desde sus diferentes puntos de vista como respuesta a la necesidad de interacción cooperativa, donde sucede la concurrencia de conocimientos y formas de abordaje (Olivé, 2010). Este trabajo de diseño de la secuencia didáctica dio lugar a nuevas prácticas que incluyeron formas de actuar y de hacer. La generación de estas nuevas prácticas es el proceso de innovación.




PROPUESTAS
Con la finalidad de mejorar la secuencia didáctica y a partir de la experiencia de aplicación y análisis de la misma, se hacen las siguientes propuestas: después de revisar los videos en donde los alumnos hacen la presentación de sus casas pudimos darnos cuenta que, aunque se hizo énfasis en la correcta pronunciación de There is / There are / Is there? / Are there?, hubo alumnos que todavía cometían errores con el fonema “th” /θ/; por lo tanto, la propuesta es incluir algunas dinámicas para la correcta pronunciación de estas frases.
Asimismo, se propone realizar ajuste en los tiempos de duración de algunas actividades, ya que unas requerían de un lapso mayor para su realización o para su concreción. Se sugiere ampliar el tiempo asignado en la actividad Drawing my partner’s house donde los alumnos escriben oraciones sobre las habitaciones y objetos de su casa y, después, intercambian la información con algún compañero, para que éste haga el dibujo de la casa del primero, con el apoyo de la descripción. Otras actividades que requieren más tiempo son la preparación del guion para describir la casa de los sueños y tratar de venderla, la exposición oral de la venta, la discusión con el equipo para decidir cuál casa comprar, así como y el reporte oral de sus conclusiones.
En cuanto a la evaluación, se sugiere que la rúbrica sea también usada por los alumnos y no solo por el profesor. De esta manera, los alumnos podrían tener herramientas para puntualizar lo que es importante en sus productos, favorecer la autorregulación de sus aprendizajes, motivar la autoevaluación de sus desempeños y favorecer la evaluación con otros compañeros. Al respecto, se podría planear una sesión para la presentación de los videos con las conversaciones de los compañeros para que entre pares se evalúen. Asimismo, se sugiere agregar contenidos actitudinales que se refieran a la metacognición dentro del aprendizaje seleccionado en el Programa de Inglés I, así como instrumentos que los evalúen. Se considera que las sugerencias mencionadas son viables y podrían mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje del tema abordado.
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Describing a House (Video)
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ANEXO1
A Where are theseitems in Cheryf’ apartment? Match the funiture and appliances with
rooms.
1sh _C a.inthe offce
2. table d b inthe kitchen
3. desk a . inthe lving oom
4. refigerator _ d.inthe dining room

8. Complete the sentences with the words from the bo.

around  across at

1. “likedyour oldapartment __qf 240ak Street better.”
2. “The parkisjust__QC(05S the street.”
3. “And my offices _azound the comer.”

€. Check eachtatement True or False.
True

1. Cherylhasanew apartment.

2. There'sa parknear the apartment.

3. Cheryl's mother lives at 24 Oak Street.

4. Chenyfsoffice s near the apartment.

5. There'sa smallkitchen n Chry!s apartment.

6. Therear thee rooms in Cherys apartment. 0

7. Cheryfsmotherreally lkes the apartment. 0

8. Cheryl's rallylkesthe apartment.

LCCEXE
ECCET R

ANEXO 1
A. Where are these items in Cheryl's apartment? Match the furniture and appliances with
rooms,

ble

Complete the senter

your old apartment

s just

3. “Andmy office i

True  False

1 v

2. There's a park near the apartmen v

3 s motherlives at 24 ak Stre [

4 yI's office is near the apartment P

5. There'sa small kitchen in Cheryl’s ¥

6. There are three rooms in Cheryl's apartn o
Cheryl's mother realy ikes the apartr {

8. Cheryls really ikes the apartment v





