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PRESENTACION

1 Modelo Educativo del Colegio de Ciencias y Humanidades establece una

formacion centrada en el aprender a aprender, orientada al desarrollo de una

cultura basica integral que articula conocimientos cientificos, humanisticos y
tecnologicos con habilidades intelectuales, valores y actitudes para la vida univer-
sitaria y ciudadana. En este marco, el documento Orientacion y Sentido de las Areas
del Plan de Estudios constituye unreferente fundamental que actualiza y profundiza
la funcion formativa de las cuatro Areas del Colegio, reafirmando la vigencia del
proyectoacadémicoiniciado en1971y enriquecido sistematicamente pararesponder
a las transformaciones del conocimiento y de la sociedad contemporanea.

Desde la fundacion del Colegio, la cultura basica se ha concebido como un
conjunto dinamico de saberes esenciales que permite al alumnado acceder con
autonomia a nuevos conocimientos, comprender su realidad y actuar en ella
con sentido ético y racionalidad critica. Esta perspectiva exige una educacion
sistematica, interdisciplinaria y significativa que trascienda el enciclopedismo,
evite la fragmentacion del saber y fortalezca la articulacion entre ciencias y
humanidades. Las Areas del Plan de estudios se configuran asi como nucleos
académicos que organizan las disciplinas alrededor de principios metodolo-
gicos compartidos, lenguajes comunes, modos de pensar afines y funciones
pedagogicas convergentes en la construccion de la cultura basica universitaria.

La organizacion por Areas en la docencia no responde a criterios adminis-
trativos, sino a fundamentos epistemolégicos y pedagogicos. Cada Area integra
actitudes y valores cientificos y humanisticos, habilidades intelectuales orien-
tadas al analisis, la resolucion de problemas y la transferencia de aprendiza-
jes, asi como cuerpos disciplinarios que sustentan la construccion de saberes
especificos y transversales. Esta organizacion permite al alumnado construir
visiones amplias y articuladas del mundo, capaces de relacionar fenémenos, in-
terpretar procesos y participar de manera fundamentada en la vida académica
y social. De este modo, el Colegio impulsa una formacion transdisciplinaria que
articula conocimientos desde los planos conceptual, metodologico y axiologico,
en estrecha correspondencia con el perfil de egreso.

En este contexto, el Plan de estudios integra cuatro Areas del conocimiento
-Matematicas, Ciencias Experimentales, Historico-Social y Talleres de Lenguaje
y Comunicacion-a las que se suman los Estudios Técnicos Especializados y las
asignaturas transversales de Igualdad de Género y de Educacion Fisica, que
fortalecen la formacion integral del alumnado. Este conjunto curricular prepara
a las juventudes para los estudios superiores, incorporarse al ambito técnico,
desarrollar autonomia intelectual y ejercer una ciudadania ética, critica y so-
cialmente responsable.
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El Area de Matematicas ocupa un lugar destacado en el desarrollo del pen-
samiento logico, creativo y variacional. Su ensenanza se concibe como una
actividad intelectual que combina la construccion creativa con la validacion
formal, articulando la Aritmética, el Algebra, la Geometria, la Trigonometria, la
Geometria Analitica,la variaciéon y las funciones, el Calculo Diferencial e Integral
y la Estadistica. El documento destaca la relevancia de las habilidades matema-
ticas identificadas por Krutetskii —generalizacion, reversibilidad, razonamiento
secuencial, flexibilidad cognitiva y visualizacion espacial, entre otras— como
fundamento del aprender a aprender en esta Area. También subraya la impor-
tancia contemporanea de las tecnologias digitales, la modelacion matematica,
las tecnociencias y la logica computacional como instrumentos indispensables
para comprender la complejidad del mundo actual.

El Area de Ciencias Experimentales profundiza en la formacion cientifica
mediante la observacion rigurosa, el método experimental, la construccion
de modelos y la explicacion de fendmenos naturales. Su orientacion resalta el
vinculo entre ciencia, tecnologia y sociedad, la comprension de leyes y teorias
fundamentales y la interpretacion de datos para explicar procesos relacionados
conlavida,la materia, la energia y el ambiente. Esta Area promueve habilidades
de investigacion, pensamiento critico y una vision ética de la ciencia, especial-
mente significativo frente a los desafios ambientales, tecnologicos y de salud
publica que enfrentan las sociedades actuales.

El Area Histérico-Social ofrece herramientas tedricas y metodolédgicas para
comprender e interpretar los procesos sociales, politicos, econémicos y cultu-
rales desde una perspectiva histérica y critica. Contribuye al perfil de egreso
al fortalecer la conciencia histérica, el analisis de fuentes, la argumentacion,
la contextualizacion del presente y la comprension de las relaciones entre el
individuo, la sociedad y las instituciones. Gracias a esta formacion, el alumnado
desarrolla capacidades para situarse en la realidad contemporanea, ejercer ciu-
dadania y participar activamente en la vida publica con fundamentos éticos y
responsabilidad social.

El Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién constituye el eje que articula
el pensamiento a través del lenguaje. Sus talleres desarrollan habilidades de
lectura, escritura, argumentacion, analisis discursivo, escucha, expresion oral y
sensibilidad estética, asi como el manejo funcional de una lengua extranjera.
El documento destaca que el lenguaje es condicion del pensamiento y vehiculo
de la cultura; su dominio fortalece la autonomia intelectual, l1a comunicacion
académica, la creatividad y la capacidad de participar en la esfera publica con
claridad y sentido critico.

Las cuatro Areas se articulan con los ejes transversales que orientan la in-
novacion educativa del Colegio: la formacion para la ciudadania; el uso critico,
etico y estratégico de las tecnologias de la informacion y la comunicacion; la
perspectiva de género; y la sustentabilidad. Estos ejes integran dimensiones



¢ticas, sociales y ambientales que complementan la formacion disciplinaria
y transdisciplinaria, y fortalecen el caracter humanista, cientifico y social del
Modelo Educativo del CCH.

En su conjunto, el documento Orientacién y Sentido de las Areas del Plan de
Estudios confirma que el Colegio de Ciencias y Humanidades tiene un proyec-
to académico que concibe el conocimiento como una construccion dinamica,
social y contextualizada; que promueve el pensamiento critico, la autonomia
intelectual y la creatividad; y que forma a jovenes capaces de aprender de mane-
ra independiente, analizar su realidad y actuar en ella con responsabilidad uni-
versitaria. La actualizacion de este documento confirma la vigencia del Modelo
Educativo del CCH y su compromiso con una educacion que integra ciencia y
humanidades para responder, con profundidad y pertinencia, a los desafios del
siglo XXL

Dr. Benjamin Barajas Sanchez

DIRECTOR GENERAL DE LA ESCUELA NACIONAL
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
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INTRODUCCION

do la educacion enciclopedista, saturada de contenidos desarticulados,

porlo que se realizan acciones para que el aprendizaje del alumnado sea
sistémico, esencial y significativo. De acuerdo con esta vision, los aprendizajes
deben estar articulados y tener sentido para la vida del alumnado, a través del
desarrollo de una cultura integral basica. Asi, “ante la imposibilidad de ensenar-
lo y aprenderlo todo es necesario seleccionar los contenidos para concentrarse
en lo esencial, en lo basico” (CCH, 1996, pp. 46-47).

En el proyecto del Colegio de Ciencias y Humanidades aprobado por el
Consejo Universitario de la UNAM el 26 de enero de 1971, durante el rectorado
del Dr. Pablo Gonzalez Casanova, se establece que el propdsito es proporcionar
una preparacion que haga énfasis en las materias basicas para la formacion del
alumnado, que le permitan tener la vivencia y la experiencia del método expe-
rimental, del método historico, de las matematicas, del espariol y de una lengua
extranjera, por lo que se considera la organizacion de las materias en areas del
conocimiento para “sentar las bases de una ensenanza interdisciplinaria y de
cooperacion inter-escolar que contribuya a la formacion polivalente del alum-
nado, capacitandolo para seguir distintas alternativas: estudios profesionales,
investigacion o inclusive su incorporacion mas rapida al mercado de trabajo”
(UNAM, 1971, pp. 1-2).

De esta manera, uno de los documentos que guia los aspectos tedricos, pe-
dagogicos y didacticos de la ensenanza y el aprendizaje de la Escuela Nacional
Colegio de Ciencias y Humanidades (ENCCH)* es el de Orientacion y Sentido de
las Areas del Plan de estudios.

El Plan de Estudios Actualizado de 1996 esta organizado en cuatro Areas:
Matematicas, Ciencias Experimentales, Historico-Social y Talleres de Lenguaje
y Comunicacion. Estas Areas son fundamentales, porque en su conjunto con-
tribuyen a la formacion de la cultura basica del alumnado. Cada Area comparte
semejanzas entre sus disciplinas, ya sea por el lenguaje,los métodos, las teorias y
las funciones pedagogicas; en este sentido, establecen relaciones académico-ad-
ministrativas y orientan la construccion de un perfil de egreso en lo individual y
en lo colectivo, acorde a la filosofia del Modelo Educativo del Colegio.

D esde sus inicios, el Plan de estudios propuesto por el Colegio ha combati-

' En este documento se hace referencia a la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades (ENCCH)
también como Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), de acuerdo con el articulo 8° del Estatuto General
de la UNAM en el que se sefala: “A la Escuela Nacional ‘Colegio de Ciencias y Humanidades’ a que se
refiere la fraccion XXXIII del presente articulo, se le reconocera para efectos de la Legislacion Universitaria
como Colegio de Ciencias y Humanidades” (UNAM, 2025, p. 37).
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Uno de los objetivos del Plan General de Desarrollo Institucional 2018-2022
y del Plan de Desarrollo del Colegio de Ciencias y Humanidades 2022-2026 es
concluir los procesos de aplicacion, seguimiento y evaluacion del Plan y los pro-
gramas de estudio, con el fin de reforzar el aprendizaje del alumnado, asi como
la formacion y la actualizacion del profesorado.

En funcién de dicho objetivo, la Direccion General de la ENCCH conformo
cuatro Seminarios Centrales, uno por Area, para la revision y actualizacién
del documento Orientacién y Sentido de las Areas del Plan de estudios(OSA). La
actualizacion se fundamenta en el Reglamento General para la Presentacion y
Aprobacion de Planes y Programas de Estudio; en el articulo 19 se indica que las
modificaciones son el resultado de procesos de revision, evaluacion y analisis
basados en el “estado actual de los campos de conocimiento y en las demandas
del contexto académico, institucional, social y laboral” (UNAM, 2023, p. 7).

El presente documento es una actualizacion a la orientacion y el sentido de
cada area de conocimiento, ordenada en los siguientes apartados:

Naturaleza y estado actual de las disciplinas del Area.
Funcion educativa del Area.

Enfoque didactico y disciplinario del Area.
Aprendizajes y contenidos disciplinarios del Area.
Contribucién del Area al perfil de egreso.

ViphwN R

También se incluye un apartado que trata sobre las relaciones transversales
de todas las Areas. La transversalidad es uno de los ejes fundamentales de la
innovacion educativa; por medio de ella se valoran soluciones a problemas ac-
tuales que impactan en la vida social y cultural de la comunidad universitaria.
Las tematicas consideradas en los ejes transversales son:

a. Formacion para la ciudadania.

b. Conocimiento y aplicacion de las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacion.

c. Perspectiva de género.

d. Sustentabilidad.?

La actualizacion y homologacion de este documento es el resultado de la
revision realizada por el Seminario Central de Orientacion y Sentido de las
Areas y de las aportaciones de la comunidad docente del Colegio de Ciencias y
Humanidades.

2 En este documento se utilizan los términos de sustentabilidad y sostenibilidad, que se han ido diferenciando
de forma gradual; su uso particular es reciente, por lo que no se pretende resolver posibles controversias. En
el apartado de ejes transversales se definen de acuerdo con algunos autores.



LAS AREAS EN EL CONTEXTO DE LA CULTURA
BASICA: JUSTIFICACION ACADEMICA

es universitario, propedéutico y de cultura basica integral; por esta razon,

su funcion se vincula con la realidad actual en los aspectos social, poli-
tico, cultural, econoémico, natural y tecnologico. Esta concepcion condiciona la
apropiacion de la cultura en un tiempo y espacio determinados, lo que incluye
a las ciencias y a las humanidades, su asimilacion y aplicacion de acuerdo con
el significado que el alumnado posea.

La cultura basica es un concepto dinamico, sujeto a permanente reflexion
y constituye el proyecto formativo del Modelo Educativo del bachillerato del
CCH. La “cultura” se concibe como produccion: la persona tiene la habilidad de
hacer y lo “basico” se refiere al dominio de lo fundamental de las materias para
crecer de forma auténoma (Bazan, 2017). Asi, la “cultura basica” es el conjunto de
conocimientos que permiten al alumnado obtener nuevos saberes y desarrollar
habilidades con autonomia; como saber aprender e informarse.

Con la formulacion de cultura basica se busca que en las distintas materias
se trascienda la vision enciclopédica, meramente conceptual; y en cambio se
centrela atencion en el desarrollo de habilidades intelectuales y valores que per-
mitan al alumnado usar el contenido disciplinario para comprender su entorno
y actuar en él de forma responsable: “habilidades intelectuales que constituyen
la capacidad de enfrentar problemas conceptuales y practicos, de conocimiento
y de accion, relacionados con la vida académica y cotidiana, la transferencia de
aprendizajes y su relacion con la tecnologia” (CCH, 1996, p. 49).

La educacion en el CCH tiende a la interdisciplina para abordar los conteni-
dos de forma transversal. Se requiere suprimir la falta de sentido originada de
la ensenanza superficial, evitar que el alumnado desarrolle “una idea asiste-
matica del conocimiento, inevitable cuando las asignaturas se multiplican sin
relacionarse unas con otras” (CCH, 1996, p. 46); por ello, es necesario ofrecer “una
educacién sistematica, esencial y significativa” (CCH, 1996, p. 47).

Mediante este tipo de educacion se puede comprender mejor el plantea-
miento original y vigente del Modelo Educativo del bachillerato del Colegio. Se
trata, por una parte, de trascender el enciclopedismo, que conlleva una acumula-
cion sin jerarquia de elementos y una parcelacion desintegradora y estrecha del
trabajo académico y, por otra parte, se debe lograr la superacion privilegiando
la busqueda de lo esencial. Los contenidos apegados a este criterio requieren
presentarse con sentido para la vida del alumnado.

E 1 bachillerato de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades
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Existen tres asuntos centrales en el bachillerato del Colegio: el primero es
la determinacion de los contenidos basicos de su Plan de estudios; el segun-
do, atane a las relaciones que guardan los conocimientos entre si, es decir, los
contenidos de unas disciplinas con los de otras; y el tercero, el de las relaciones
transversales que establecen las distintas disciplinas para la interpretacion de
la realidad.

Pararesolver estas cuestiones se hace la seleccion de las materias necesarias
para abordar lo que se considera como cultura basica y asi fundamentar los
contenidos que han de incluirse en los distintos programas: “el proceso de cono-
cimiento se desarrolla en el marco de una cultura, de una visién del mundo, de
posibilidades materiales, cientificas y técnicas, concretas” (CCH, 1996, p. 47). Con
respecto a las relaciones entre dos o mas disciplinas, es decir, la interdisciplina-
riedad, ésta se basa en los principios de igualdad y complementariedad entre
los distintos contenidos de aprendizaje que dirigen hacia la complejidad y que
deberan seguirse explorando en el Colegio.

El conocimiento tiene impacto en el mundo del ser humano. Si el alumnado
observa, analiza e infiere su realidad a partir de la relacion entre las disciplinas,
sera mayor el impacto del conocimiento adquirido en sus materias y asi se lo-
grara una explicacion mas plena de los fenémenos.

Hablar de ciencias y humanidades es expresar la integracion fundamental
entre lo que concebimos del mundo material y la concepcion racional del ser
humano, dado que al mundo lo conocemos desde la interpretacion y para el
beneficio de la humanidad, a partir del contexto histérico-social y el uso de la
tecnologia. En consecuencia, el vinculo que guardan las diferentes aproximacio-
nes a la realidad es uno de los elementos de la cultura basica.

Pensar en Areas de conocimiento es posible, debido a que el ser humano
desarrolla formas de interpretar y reinterpretar el mundo, con particularidades
diferenciables unas de otras. En ese sentido, se busca definir los elementos que
constituyen una cultura basica universitaria, cientifica y humanistica, en cons-
tante cambio, y su integracion en las Areas (CCH, 1996).

Esimportante valorar la vigencia del conocimiento en las ciencias naturales,
las ciencias formales y las ciencias historico-sociales para el acercamiento a la
realidad que rodea al ser humano. Estas vertientes son distintas por su objeto
formal, los métodos e instrumentos de observacion y la forma de referirse al
espacio y al tiempo; tienen distinta capacidad de identificar y seleccionar varia-
bles para el analisis del mundo en un contexto determinado.

A suvez, el lenguaje, entendido como la habilidad humana para simbolizar,
se expresa a traves de diversos y numerosos sistemas de signos. Esta capacidad
es esencial, ya que el pensamiento unicamente puede desarrollarse a través de
ella. La lengua es una de las formas para transmitir la cultura, que ofrece una
perspectiva del universo, con sus representaciones, saberes y valores comparti-
dos por la sociedad (CCH, 1996).



Por su parte, la matematica es un método? sistematizador del conocimiento
y es una herramienta de valor funcional en la ciencia; una expresion interpre-
tativa del universo en lo que tiene de forma y de cuantitativo. Se manifiesta
como actitud y desarrollo ordenado en la capacidad de razonamiento del ser
humano. Asi, la matematica es condicion para la comprension y la comunica-
cion de determinados saberes, que la justifican como elemento indispensable
de la cultura.

Promover practicas educativas en los procesos de ensenianza y aprendizaje
en torno a la cultura basica exige la coordinacion de una serie de acciones co-
legiadas en los niveles: curricular, académico, didactico y epistemologico. En
ese sentido, el CCH ha avanzado en la actualizacion del Plan de estudios y de
sus programas, en la formacion continua del profesorado, la habilitacion en el
manejo de las plataformas digitales para socializar el conocimiento y la funda-
mentacién del Modelo Educativo, entre otros.

3 Los procedimientos (como las formulas, los algoritmos o los pasos para resolver una ecuacion) son
la parte mas visible de las matematicas y, a menudo, es lo (nico que se evalda en la escuela. El método
matematico es el pensamiento critico que nos permite analizar un problema complejo, decidir qué herramientas
(procedimientos) son las adecuadas, combinarlas de forma creativa, demostrar légicamente que la solucion
es correcta y no s6lo una coincidencia. Los procedimientos son el “cémo” con el que se hace el calculo. El
método matematico es el “por qué” funciona y el “para qué” se usa. Es el arte de pensar, estructurar ideas
y resolver problemas, mucho mas que sélo memorizar pasos (Polya, 1945).
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LA ESTRUCTURA DE LAS AREAS EN LA
DOCENCIA

partir del analisis de los limites formales de las disciplinas, se buscé tras-

cender auna formacion unitaria o integral, con relacién ala complejidad

delorealy con el proceso de apropiacién del conocimiento (CCH, 2006, p.
9). En la organizacion del Plan de estudios por Areas se consider6 plantear, como
ideafundamental,laintegracion de conocimientos.En consecuencia,la formacion
interdisciplinaria exige pensar en un sistema cientifico en espiral de conversion,
es decir, en un proceso de interaccion entre dos dimensiones distintas: la episte-
mologica, el estudio de como producimos el conocimiento, tacito y explicito, con
sus diferentes paradigmas; y la ontologica, el estudio del ser.

En el bachillerato del Colegio, las distintas materias dentro de las Areas no
son una agrupacion arbitraria ni meramente administrativa y practica. En su
insercion en el Plan de estudios las materias se presentan escolarmente orde-
nadas en “una estructura curricular respecto al perfil del egreso y al nucleo de
conocimientos y de formacion basicos” (CAB, 2001, p. 4). A esta cultura contribu-
yen las materias con aportaciones que les son especificas, o bien que comparten
con las demas disciplinas de la propia Area en lo que se refiere, por ejemplo, a
enfoques y métodos propios del campo disciplinario, y de las restantes Areas
del Plan de estudios.

Deben considerarse como elementos estructurales de las Areas:

1. las actitudes y valores cientificos y humanisticos que se reflejan conjunta-
mente en la actividad concreta, académica y humana de quienes egresan,
poseedores de una vision del mundo personalmente asimilada.

2. Las habilidades intelectuales que constituyen la capacidad de resolver pro-
blemas conceptuales y practicos, de conocimiento y de accion, relacionados
con lavida académica y cotidiana, asi como la transferencia de aprendizajes
y su vinculo con la tecnologia.

3. Elconjunto de la informacion disciplinaria, objeto de estudio, dependera del
nivel de integracion teorica; asociado con la seleccion de los contenidos y
con el abordaje especifico que se precisa en los programas de cada materia
(CCH,1996).

En este contexto, es necesario acentuar la importancia de que el alumnado
adquiera una vision integral del aprendizaje, tanto de los elementos concep-
tuales, metodologicos y tedricos, como de los conocimientos especificos para
aplicarlos en la solucion de problemas de su entorno.

|15 |
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Como condicién intelectual para contar con Areas bien integradas se requie-
re seleccionar los nucleos de conocimiento fundamentales, que trascienden las
fronteras de las materias, lo que confiere unidad al conjunto y es la base para el
desarrollo interdisciplinario.

Los tres conjuntos: actitudes y valores, habilidades y destrezas e informa-
cion disciplinaria, proporcionaran las metodologias que permitan al alumnado
adquirir habilidades de trabajo generales y propias de los distintos campos del
saber; aptitudes de reflexion sistematica, metodica y rigurosa. De tal forma, se
podran analizar los fenémenos observables para sustentar los resultados de la
observacién en datos pertinentes al problema que se investiga (CCH, 1996).



LAS AREAS EN EL PLAN DE ESTUDIOS

1 Plan de estudios del bachillerato del Colegio esta integrado por las si-
E guientes cuatro Areas de conocimiento:

e Matematicas

e Ciencias Experimentales

e Historico-Social

o Talleres de Lenguaje y Comunicacion

Lalengua extranjera, que forma parte del Plan de estudios, se encuadra en el
Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

Ademas de las Areas de conocimiento, que se abordan centralmente en este
documento, es relevante mencionar que en el Plan de estudios del Colegio se
incluyen los Estudios Técnicos Especializados (ETE) y, con caracter transversal,
las asignaturas de Igualdad de Género y de Educacion Fisica para fortalecer la
formacion integral.

Los Estudios Técnicos Especializados (ETE), originalmente llamados Opciones
Técnicas en 1971, son parte del Plan de estudios del CCH para incorporar la for-
macion técnica en la educacion. Los ETE estan basados en las cuatro Areas del
Conocimiento* Mediante los ETE el alumnado puede desarrollar competencias
practicas y teoricas que le permiten acceder al mundo laboral sin necesidad de
una carrera profesional, y también ingresar a la educacion superior. Brindar una
formacion en ETE fortalece el perfil de egreso, al ofrecer una preparacion versatil
en oportunidades para el desarrollo profesional y personal;lo que complementa
la formacion académica general del alumnado y promueve valores éticos y so-
ciales para su participacién activa en la sociedad (ENCCH, 2021).

Por su parte, la asignatura de Igualdad de Género se integra en el Plan de
estudios del Colegio en 2024, con caracter transversal, para abordar el proble-
ma de la desigualdad de género que se manifiesta tanto a nivel nacional como

4 En el Area 1 Ciencias Fisico-Matematicas y de las Ingenierias, relacionada con el Area de Matematicas
del Colegio se encuentran: Instalaciones Eléctricas en Casas y Edificios; Mantenimiento de Sistemas de
Microcomputo; Sistemas Computacionales, Desarrollo de Software; Sistemas Computacionales, Disefio de
Aplicaciones Web y Base de Datos. En el Area 2 Ciencias Bioldgicas, Quimicas y de la Salud, relacionada
con el Area de Ciencias Experimentales del Colegio se encuentran: Andlisis Clinicos; Banco de Sangre;
Laboratorio Quimico; Propagacion de Plantas y Disefio de Areas Verdes. En el Area 3 Ciencias Sociales,
relacionada con el Area Histdrico-Social del Colegio se cuenta con: Administracién de Recursos Humanos;
Contabilidad con Informética; Juego Empresarial, Jovenes Emprendedores. En el Area 4 Humanidades y de
las Artes, relacionada con el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion se encuentran: Desarrollo de Sitios
y Materiales Educativos WEB; Recreacion; Servicios Bibliotecarios y Recursos de Informacidn; Sistemas para
el Manejo de Informacién Documental (ENCCH, 2021, 19 de febrero, pp. 10-14).
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global, particularmente en lo que respecta a la violencia hacia mujeres, ninas
y personas de diversas identidades de género. Con esta asignatura se brinda
un espacio de reflexion y aprendizaje sobre la igualdad de género, en el que se
proporcionan herramientas para identificar la violencia y su normalizacion. A
través del dialogo, la creacion de propuestas y la modificacion de practicas es-
tereotipadas, se busca construir una comunidad comprometida con formas de
convivencia libres de discriminacion y de violencia en el entorno escolar. Con
la formacion en igualdad de género se refuerza el perfil de egreso, al fomentar
la empatia, el autocuidado, las actitudes y los valores en perspectiva de género
para conformar una sociedad de respeto a la diversidad y de convivencia paci-
fica (ENCCH, 2024a).

Respecto a la asignatura de Educacion Fisica, ésta se incorpora al Plan de es-
tudios, con caracter transversal, en 2025, como apoyo enlos estudios del alumna-
do.Conla Educacion Fisica se promueve la adopcion de habitos saludables desde
las perspectivas de autocuidado, prevencion, ensenanza y realizacion de acti-
vidades fisicas individuales, grupales y en contextos especificos, lo que puede
influir en la formacion de valores, en la modificacion de habitos y de actitudes.
La Educacion Fisica contribuye al perfil de egreso, al favorecer la construccion
de conocimientos y el desarrollo de habilidades fisicas, actitudes y valores para
una vida sana (ENCCH, 2024b).

A través de las Areas de conocimiento, los ETE y las asignaturas transversa-
les de Igualdad de Género y de Educacion Fisica, en la ENCCH se contribuye a
la formacion integral del alumnado para constituir una ciudadania informada,
socialmente responsable y capaz de convivir en armonia.
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1. NATURALEZA Y ESTADO ACTUAL DE LAS DISCIPLINAS DEL AREA

La Matemadtica pura tiene como objeto las formas
espaciales y las relaciones cuantitativas del mundo
real, es decir, una materia muy real. El hecho de que
esa materia aparece en la Matemdtica de un modo
sumamente abstracto no puede ocultar, sino super-
ficialmente, su origen en el mundo externo.

Andréi Kolmogorov

En el desarrollo histérico del conocimiento, la Matematica ha jugado un papel
preponderante, como un objeto de estudio en si mismo, y también, de manera
trascendente como un instrumento de conocimiento que ha permitido avances
significativos en las ciencias exactas y sociales, no sélo por la aplicacion directa
de conceptos y procedimientos matematicos para estudiar, explicar y predecir
el comportamiento de fenomenos de la naturaleza y la sociedad, sino también
por haber aportado a los demas ambitos del conocimiento, técnicas, métodos y
formas de trabajo que han contribuido también a su avance.

A su vez, la filosofia y las ciencias de la naturaleza y de la sociedad han re-
tribuido a la Matematica, ademas de retos especificos, formas de estudio y de
investigacion que nutren y permiten avanzar al propio conocimiento matema-
tico. Por ejemplo, de los trabajos de Arquimedes, quien al utilizar analogias con
el equilibrio de momentos en el estudio de las palancas, proporciond técnicas
para el calculo de areas y volumenes de figuras y cuerpos, las primeras limitadas
por curvas y los ultimos por superficies curvas; o bien, de Isaac Newton, quien
para poder describir el movimiento de los planetas y de manera mas general la
Ley de la Gravitacion Universal, desarrollo ala par de Gottfried Leibniz, el Calculo
Diferencial e Integral, rama de la Matematica indispensable en el estudio de
toda situacion que involucra variacion.

Por otro lado, la posicion filosdfica que se sostuvo por siglos sobre la homo-
geneidad del espacio influy6 en el trabajo de Gerolamo Sacheri en su posiciéon
acerca de que el quinto postulado se puede demostrar a partir de los otros axio-
mas y postulados. En su intento, encontroé las que serian proposiciones de las
Geometrias No Euclidianas, posteriormente se demostrd que describen el espa-
cio subatomico y aquel cercano a concentraciones enormes de masa, llegandose
asiala concepcion del espacio como heterogéneo.
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La estructura logica de la Matematica histéricamente se confirma como
producto de una actividad creativa en la que el pensamiento inductivo, el de
analogias y el de bases experimentales constituyen sus origenes.

Productos de la interaccion de la realidad con el pensamiento y con el cono-
cimiento humano, los objetos matematicos que han surgido para dar respuesta
a los problemas planteados en los ambitos de la naturaleza y de la sociedad,
toman vida propia y se tornan interesantes para su estudio per se. Con la teoria
basada en estos nuevos entes matematicos se estudian y resuelven problemas
muy distintos a los que le dieron origen para fungir de nuevo como instrumen-
tos de conocimientos y de avance en los diversos campos del saber.

Considerando a la matematica como abstracta, su objeto de estudio son las
relaciones cuantitativas y las formas espaciales que se abstraen de la realidad,
esto es, que han sido despojadas de todo lo concreto para ser estudiadas sélo en
cuanto a su magnitud y forma, alcanzando cada vez grados mas altos de abs-
traccion; asi la matematica también investiga las relaciones y formas que son
definidas dentro de la matematica misma sobre la base de conceptos y teorias
previamente reunidas, pero ademas, la matematica define e investiga las posi-
blesformas delarealidad. Es precisamente este rasgo esencial de la matematica,
su alto grado de abstraccion, lo que le imprime su caracter teorico, su necesidad
logica y lo que la hace susceptible de ser aplicada en amplios campos de la ac-
tividad humana.

Por ello, existe una continua vinculacion entre situaciones o requerimientos
concretos de la sociedad (entre los que destaca la necesidad de desarrollar tan-
to la ciencia como la tecnologia) y el avance del conocimiento matematico, en
una mutua cooperacion que favorece el desarrollo en ambas esferas: la social
y la cientifica. El momento actual no es la excepcion, hoy en dia, por ejemplo,
la Geometria Integral sustenta la construccion de escaneres y, mas en general,
la de muchos dispositivos de imagenologia médica. Los estudios teodricos sobre
numeros primos soportan tanto la criptografia, indispensable para el manejo
seguro de los sistemas de informacion utilizados en transacciones bancarias
y comerciales, como la elaboracion de codigos correctores de errores de gran
rendimiento. Del mismo modo, la teoria de las representaciones de grupos de
dimension infinita constituye la base de redes de conexion de alta conectividad.

Conforme fue creciendo sustancialmente el corpus de la Matematica, ésta
se convirtio en objeto de analisis logico, lo que llevo a la creacion de la Logica
Matematica, que posteriormente sustentaria el desarrollo de la Ciencias de la
Computacion Teorica (lacienciadelaestructuray del funcionamientodelascom-
putadoras). Esta ultima ha madurado con ideas procedentes de la Matematica
clasica y se beneficia, a la vez, de los progresos tecnologicos de las computa-
doras, logrando la implantacion practica de algoritmos que inicialmente sélo
eran importantes en la teoria. La Transformada Rdpida de Fourier es un ejemplo
sorprendente del impacto de un algoritmo en los métodos de calculo numeérico



que se aplican en la solucion de problemas que se presentan en el analisis de
senales digitales, entre otros. A su vez, los avances en la Informdtica Teorica y en
la tecnologia de los equipos de computo han enriquecido las formas de investi-
gacion matematica. En sintesis, cobra relieve la importancia de considerar a la
Logica Matematica como un elemento central en estos desarrollos.

Por otra parte, a diferencia de lo sucedido en el siglo XIX, en que un inves-
tigador procedia a trabajar y profundizar sobre un topico o problema en una
sola de sus ramas, hoy en dia la investigacion matematica conforma equipos de
investigadores en los que algebristas, analistas, topdlogos, geometras y demas
especialistas abordan conjuntamente diversas situaciones y retos que plantea
laépoca actual tanto fuera como dentro de la propia matematica,lo que refuerza
la idea de su unidad y de la necesidad de una colaboracion mas estrecha entre
investigadores de diversas ramas, incluso de forma interdisciplinaria abordar y
dar respuestas de solucion a esos complicados problemas que la realidad actual
plantea, por ejemplo en ecologia, el modelado matematico se utiliza para estu-
diar el crecimiento de poblaciones, predecir el impacto del cambio climatico y
optimizar el uso sostenible de los recursos naturales. Dicha interdisciplinariedad
estaba contemplada en el desarrollo de las eventuales licenciaturas y posgrados
previstos para el Colegio de Ciencias y Humanidades en su concepcion original.

Ante este panorama, es indiscutible que la Matematica constituye un ele-
mento indispensable para comprender, estudiar, modelar y hacer prediccio-
nes sobre el entorno fisico y social; representando una parte importante de la
herencia cultural de la humanidad producto de un gran numero de pensado-
res que contribuyen a la formacion intelectual del individuo. Por todo ello, la
Matematica tiene un lugar importante en el curriculo de toda institucion de
educacion media superior al explicar su naturaleza y el sentido formativo, como
es el caso del Colegio.

Desde sus inicios, el ser humano ha utilizado elementos concretos y abstrac-
tos para representar sus propiedades materiales, lo que dio origen a sistemas
numeéricos de diversa nominacion. Las variadas formas de medir cantidades
han llevado a las civilizaciones a desarrollar métodos de calculo cada vez mas
complejos, por lo que es importante el conocimiento de la Computacion teorica
en la ensenanza matematica.

Pero ya en épocas remotas se manifestaba la necesidad, tanto de lograr
calculos mas complejos como de hacerlo lo mas rapido y eficiente posible. Los
primeros instrumentos mecanicos para facilitar y agilizar el conteo se tienen
registrados en el Medio Oriente con versiones primitivas del abaco (2500 a. C.)
o en Babilonia con Tablillas de multiplicaciones (1700 afos a. C.), y mas moder-
namente, surgen las estructuras del escocés John Napier (1614) reconocido por
crear los logaritmos, o los circulos de proporcién de William Oughtred (1633), que
llegd a conocerse como laregla de calculo usada aun en el siglo pasado. También
en esa etapa del computo mecanico se cuentan los aportes en el siglo XVII del
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filésofo y matematico Blaise Pascal quien a los 19 anos creo la Pascalina, la cual
usabaruedas giratorias, 0 lamaquina de cuatro operaciones de Leibniz. Sin dejar
de mencionar al considerado padre del computo Charles Babbage, el matema-
tico e ingeniero inglés que construyé la maquina diferencial (1823), y concep-
tualiz6 a la maquina analitica que nunca se termino; con €l trabajo la primera
programadora Ada Augusta condesa de Lovelace. Son de mencionar también
los aportes de Joseph Marie Jacquard usando las tarjetas perforadas, para indi-
car el patron de una maquina textil y cuya idea retomo Herman Hollerith para
realizar la maquina tabuladora usada en el censo de 1890 en Estados Unidos, y
quien fundo lo que seria la IBM (International Business Machine Corporation).

Siguiendo con estos desarrollos, se observa que en las ciencias occidentales
hay dos paradigmas que han cambiado el rumbo del conocimiento: uno es el
que se dio en el siglo XVII, que tiene como eje el determinismo de la mecanica
newtoniana; y otro, que se dio a mediados del siglo XX y principios del XXI, que
se estructura en torno a las Tecnociencias y las Ciencias de la Complejidad, con
la aparicion de la Cibernética y las Matematicas Aplicadas, enmarcadas en el
contexto de la Segunda Guerra Mundial, y el surgimiento de la Teoria General
de Sistemas de Ludwin Von Bertalanffy y de los Sistemas Autorregulados. En ese
cambio se le dio prioridad al conocimiento matematico, a las ciencias y a las
técnicas para el diseno de sistemas autorregulados que buscan alcanzar metas
uobjetivos multiples, incluso en medio del caos, falta de informacion o desorden
(entropia), se aplicaron como base de los analisis cuantitativos y cualitativos.

Esa gran transformacion alter6 tanto a las ciencias naturales como a las
ciencias humanisticas, las ingenierias, las artes, la Filosofia y la tecnologia, pues
abarco temas hasta entonces desconocidos, disené nuevos métodos y genero
nuevas disciplinas cientificas en donde se abordaron los problemas con una
nueva vision holistica, pues la ciencia clasica —como la Biologia, la Quimica, la
Psicologia o las Ciencias Sociales— procuraba aislar los elementos del objeto de
estudio, con la expectativa de que al juntarlos ya sea conceptual o experimen-
talmente resultaria el sistema en su totalidad; pero el nuevo enfoque integrador
considera que no solo los elementos son importantes, sino también las rela-
ciones entre dichos elementos, es decir, las sinergias entre ellos son de igual
relevancia.

Por eso se integro a las nuevas ciencias la exploracion del “todo” o “totali-
dades”, e incluso se encontraran paralelismos llamados isomorfismos entre
sistemas de origenes muy diversos. Para enfrentar la complejidad de los sis-
temas humanos y la de sus organizaciones con esta nueva vision del mun-
do, se dieron innovaciones en concepciones, modelos y campos matemati-
cos como la Teoria Dindmica de los Sistemas, la Teoria de Automatas basada
en la teoria de conjuntos, las redes y graficas, y, claro esta, la Cibernética, las
Ciencias de la Computacion, y con ellas las nuevas ciencias como la Modelacion
Matematica, la Teoria del Control, de la Comunicacion y de la Informacion, la



Teoria de Juegos, la Ingenieria de Sistemas, las Ciencias Cognitivas, las Ciencias
de la Organizacion, la Biologia Molecular, la Neuropsicologia, la Linguistica
Computacional, la Inteligencia Artificial, los Agentes Inteligentes, la Realidad
Virtual, la Teoria del Caos, los Fractales, el Universo en Expansion, los Sistemas
Complejos Adaptativos, Regulados o Creadores (Autopoiéticos), la Biodiversidad,
la Nanotecnologia, el Genoma Humano, los Sistemas Expertos, los Automatas
Celulares,la Logica Difusa, el Computo Cuantico, y mas recientemente,la Ciencia
de Datos, incluyendo Bigdata.

Estas dos ultimas han sido desarrolladas a través de la Estadistica, la cual juega
un papel fundamental en el desarrollo de la ciencia y la sociedad a través de la
obtencion de conocimiento y toma de decisiones a partir de datos, lo que se aplica
entre otras cosas, al control de calidad que la industria y la produccion requieren; a
lainvestigacion social que demanda conocer y estudiar tendencias y caracteristicas
sociales y poblacionales; y en avances cientificos, pues es esencial para el diseno
de experimentos, el analisis de datos y la validacion de resultados. El desarrollo
de la tecnologia le ha permitido a la estadistica analizar una mayor cantidad de
datos, lo que le ha dado mayor importancia en la sociedad actual.

Dentro de esos vientos de cambio surgen nuevos avances tecnologicos, en
donde se conjugan las necesidades militares con el apoyo econdémico a las
universidades y centros de investigacion, para crear innovaciones tecnologicas
computacionales, desde lo que fue el computo electréonico mecanico, con la
maquina de Atanasoff en la década de 1930, hasta computadoras como la Z1, 1a
Colossi (creada por los britanicos durante la Segunda Guerra Mundial), la MARK
I creada por Howard Aiken en Harvard, para llegar asi, al computo netamente
digital con la ENIAC, considerada como computadora de primera generacion,
construida con tubos de vacio o bulbos entre 1943 y 1946. Con lo anterior, hemos
visto transitar, en estos mas de 70 anos, un vertiginoso crecimiento tanto en el
desarrollo de hardware como de software, aunado a las telecomunicaciones y a
las redes, que dan el impulso a la Internet y sus multiples servicios.

En esta revolucion cientifica destacaron, incluida la que se ha dado en las
Matematicas, grandes autores que desarrollaron el concepto de los sistemas y de
los modelos desde diversas ramas del saber, entre ellos se cuentan Ludwing von
Bertalanffy, Kenneth Ewart Boulding, Jean Piaget, el humanista Norbert Wiener,
John Von Neumann, Alan Turing y Warren Weaver, entre muchos mas, quienes
abordan los problemas de la realidad con una vision interdisciplinaria, y a la vez
como un problema cientifico y tecnologico, que combina los métodos y saberes
del paradigma anterior, que plantea el paradigma de la nueva vision del mundo.

Las Matematicas de los siglos XVIy XVII no podian analizar “la mutabilidad
contingente de la materia”; sin embargo, con las nuevas ciencias de los siglos
XXy XXI, la Teoria de la Probabilidad incluida, pueden hacerlo en proporciones
insospechadas, ademas de que la época actual plantea problemas que seria im-
practicable abordar sin sus vinculos con las técnicas computacionales.
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Estastecnocienciasnoshanllevadoalmomentoactual,enque pasamosdeque
sean unrecurso de apoyo a las Matematicas hasta extender su uso a nivel global,
incluyendo el ambito educativo, con las actuales Sociedades de la Informacion
y del Conocimiento, la utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC) y las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC).

La pandemia del siglo XXI, que trastoco la vida en todos sus ambitos, espe-
cialmente en el educativo, ha situado a las Matematicas y las tecnociencias en
un papel preponderante y con posibilidades de un nuevo cambio de paradigmas
educativos.

En este orden de ideas, Pablo Gonzalez Casanova reafirma, sobre las tecno-
ciencias: “Parece indispensable hoy retomarlas, y hacer de ellas un punto de
partida para la cultura general y especializada de todas las corrientes del pen-
samiento critico” (Gonzalez, 2017).

2. FUNCION EDUCATIVA DEL AREA

Al plantear el documento Orientacion y Sentido del Area de Matemdticas, re-
sulta necesario precisar su funcion dentro del Modelo Educativo del Colegio de
Ciencias y Humanidades, poniendo de relieve la forma de estructuracion de los
elementos del curriculo relativos a la disciplina matematica y de como éstos se
articulan con los principios educativos de la institucién, con la concepcion del
aprendizaje y con la manera de enfocar el trabajo docente, dentro y fuera del
aula, aspectos que se concretan y que seguiran dirigiendo la construccion de
los programas de estudio de sus asignaturas para contribuir al perfil de egreso,
orientando asi la practica docente del Area, a fin de que contribuya a la forma-
cion del egresado, concentrando los esfuerzos en acciones consecuentes que
favorezcan los aprendizajes esperados y la mision educativa del Colegio.

Para precisar la funcion educativa del Area en el contexto del Plan de estu-
dios del Colegio de Ciencias y Humanidades, se debe partir del papel que ha
tenido esta disciplina en la cultura, segun se describio en el apartado anterior,
para luego referirse a la formacion que el Colegio brinda a quien egresa, lo que
determina una concepcion propia de la Matematica, producto de una revision
de su naturaleza y estado actual, y de una posicion sobre lo que significa apren-
der Matematicas en nuestra institucion, cuyos propodsitos educativos procuran
proporcionar al alumnado las herramientas intelectuales necesarias para el de-
sarrollo de dos competencias esenciales: aprender a aprender y aprender a hacer.

Esto significa capacitarlos para adquirir conocimientos de forma indepen-
diente y auténoma, asi como para implementarlos eficazmente en situaciones
concretas. Mediante estas habilidades, el alumnado podra participar activa-
mente en la transformacion positiva de su entorno, generando beneficios para
la comunidad a la que pertenece, mientras demuestra los valores fundamenta-
les que la institucion le ha transmitido a lo largo de su formacién académica.



Este proceso da pleno significado al concepto de aprender a ser, completando
asilos tres pilares fundamentales que constituyen la base y esencia del Modelo
Educativo.

Debido a lo anterior,1a Matematica no puede ser presentada como un cuerpo
de conocimiento formal, sino como un cuerpo de conocimiento que magnifica
dos dimensiones: su construccién (la caracterizacion del acto creativo y con ello
el descubrimiento o redescubrimiento de los conceptos matematicos yla teoria)
y su validacion légica (a partir de lo cual se mostrara su aspecto formal).

Asimismo, los principios y la mision del Colegio definen el perfil de egreso, y
éste determina las concreciones intrinsecas para el Area de Matematicas. Estas
concreciones se manifestaran al lograr que el alumnado aprenda a aprender
con autonomia, en el contexto de una actividad creativa en Matematicas y que
aprenda a hacer, en un contexto que considera el desarrollo y aporte cultural
y cientifico de las Matematicas. Estas dos columnas del aprendizaje constitu-
yen un pilar insustituible en el desarrollo cientifico, tecnologico y cultural que
proporciona a las juventudes de nuestro bachillerato un pensamiento creativo,
logico y deductivo para analizar, tanto las relaciones cuantitativas, como las ca-
racteristicas de las formas espaciales del mundo real, incluyendo problematicas
en otros campos del saber.

Por otro lado, el Colegio de Ciencias y Humanidades, como bachillerato uni-
versitario, recupera este espiritu al proporcionar a quienes egresan, la forma-
cién que les garantice continuar sus estudios profesionales, como elemento
integrador de la anhelada ciudadania que los comprometera con la sociedad a
la que se deben. Esto implica tres consideraciones importantes para precisar los
aprendizajes que se construiran con quienes transitan por el proceso, cursando
las diversas asignaturas correspondientes al Area de Matematicas:

e Primera:dadoque muchos conceptos matematicos se construyen a partir
de conocimientos previos, se requiere incluir en las asignaturas del Plan
de estudios, conceptos y procedimientos que sean sustento indispensable
de otros mas especializados, tanto de la propia Matematica como de otros
campos del saber, garantizando la formacion en sus estudios superiores.

e Segunda: al ser nuestro bachillerato el ultimo ciclo en el que se brinda
una educacion formativa e integral debe, ademas de proporcionar cono-
cimientos, incidir en la apropiacion de valores y actitudes para compren-
der y afrontar con mejores recursos culturales diversas situaciones de la
vida cotidiana, como interpretar y analizar la informacion cuantitativa
o cualitativa que se presenta frecuentemente en los diversos medios de
comunicacion, asumiendo una posicion critica y argumentada.

o Tercera: resulta relevante considerar que las materias del Area de
Matematicas pueden coadyuvar con otras de las diferentes Areas al abor-
dar problemas en los que se planteen retos que puedan asumirse en
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forma colaborativa, aplicando los conocimientos de cada materia invo-
lucrada, por ejemplo, la Estadistica o el Calculo ofrecen una perspectiva
interdisciplinaria, lo cual permite investigar o abordar problemas de otras
Areas del conocimiento.

Si bien, las consideraciones antes mencionadas orientan la decisién sobre
los enfoques, tanto disciplinarios como didacticos, asi como de los contenidos y
aprendizajes que deben formar parte de los programas de estudio del Colegio de
Ciencias y Humanidades, su organizacion, énfasis y prioridad, debe subordinar-
se a las caracteristicas y propositos educativos de la propia institucion. Por ello,
se privilegian las siguientes ideas del Plan de estudios (1996) que sintetizan los
aspectos mas relevantes:

El caracter universitario del bachillerato del Colegio se manifiesta, entre
otros hechos, por compartir los principios que dan esencia ala UNAM en
su compromiso con la sociedad mexicana, y en la naturaleza del propio
Colegio, en el aprender a aprender, siempre con la pretension de coadyu-
var a la creciente autonomia del alumnado, cuestion que conlleva a la
construccion de habilidades y destrezas que caracterizan su actividad
creativa en torno a los aprendizajes que se van adquiriendo en el proce-
so, tales como la capacidad para consultar y analizar textos y fuentes de
informacion que, al apropiarselas de manera critica, propicien la cons-
truccion de argumentos cuya validez en sus planteamientos y desarrollos
permita, en el contexto de una discusion académica, incluir el manejo de
estrategias que caracterizan la resolucion de problemas y que se reflejan
en el desarrollo histérico de las ciencias, siempre cultivando la capacidad
para la comunicacién tanto oral como escrita. Todo ello de acuerdo con la
edad del alumnado y del ciclo escolar que cursa.

Complementando lo anterior, el proposito es conferir al alumnado los
conocimientos y las habilidades que le permitan acceder a la cultura
como factor que incidira en su formacion y, de ser el caso, en su gusto por
la experimentacion y la investigacion de campo. Por ello, es importante
poner el acento en el trabajo, compartiendo el saber del profesorado para
conocer, juzgar, opinar y fundamentar intelectualmente.

La formacion que el bachillerato del Colegio ofrece implica una vision hu-
manista de las ciencias, particularmente de las ciencias de la naturaleza,
y una vision cientifica de los problemas de la humanidad y la sociedad.
Es necesario seguir sustentando la contribucion de la Matematica a la
formacion integral en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Esta tarea
exige, a su vez, adoptar una concepcion tanto de la propia disciplina de
estudios, como de la orientacion de su ensenanza y aprendizaje.



De esta manera, en el Colegio la forma de concebir a la Matematica conlleva
a una intencion del para qué y como ensenarla, y también de como contribuye
a la formacion de su alumnado en el proceso de busqueda de informacion para
adquirir nuevos conocimientos y aplicarlos, al dar respuesta de solucion tanto a
los problemas escolares, como a los de su entorno que estén al alcance de su for-
macion, ademas de analizar e interpretar el contexto histoérico cultural —aspecto
tan relevante que incide y determina su propio proceso educativo— de manera
reflexiva, analitica, sistematica y constructiva, en donde los valores adquiridos
estén siempre presentes, valorando y revalorando, una y otra vez, el importante
papel de los diferentes géneros en todos los 6rdenes sociales, para reivindicar
siempre la equidad.

Ensintesis,la funcion educativa del Colegio es dotar de recursos intelectuales
al alumnado para que aprenda a aprender y aprenda a hacer 1o que le permita
conformar un pensamiento creativo, critico (a través dela analogia, la induccién,
la generalizacion de lo concreto, entre otras formas de la actividad creativa) y
loégico-deductivo para analizar, tanto las relaciones cuantitativas, como las ca-
racteristicas de las formas espaciales del mundo real, incluyendo problematicas
de otros campos del saber. Todo lo cual debe dar una formacion que le garantice
continuar con los estudios profesionales.

Este es el contexto que determina tanto el enfoque disciplinario como el
enfoque didactico.

3. ENFOQUE DIDACTICO Y DISCIPLINARIO DEL AREA

Enfoque disciplinario

La Matematica puede verse desde dos puntos de vista: como un cuerpo teoérico
acabado con conocimientos y procedimientos estructurados logicamente; y
como un cuerpo de conocimiento en construccion donde la creatividad predo-
mina con sus metodos, muchas veces, no reconocidos dentro de la disciplina
formal.

Los enfoques disciplinarios de la Matematica en la educacion han variado a
lolargo de la historia, desde uno algoritmico con sistemas de signos carentes de
significados y de porqués, hasta llegar a un enfoque que trata de rectificar los
fracasos del anterior, tomando como eje rector la disciplina formal con sus méto-
dos de estructuracionlogica, en donde los porqués se encuentran en su estructu-
ra logica. Estos enfoques colapsaron en el siglo pasado porque no consideraban
elhecho de que la algoritmia y la estructuracion de un sistema de signos carecen
de sentido si éstos no surgen de la creacion de simbolos y sistemas guiados por
significados que permitan el regreso a sus referentes o a sus analogos, es decir,
que esos sistemas de signos sean lenguajes que medien el pensamiento en si-
tuaciones donde haya problemas matematicos y no matematicos.
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Actualmente esta alcanzando importancia la concepcion que considera
que aprender matematicas se logra haciendo matematicas (Schoenfeld, 1989;
Santos-Trigo, 2007 y 2024), actividad que tiene un estadio creativo con métodos
formales y no formales, y otro de validacion con los métodos de la logica y el
deductivo. De acuerdo con Piaget y Garcia (1982, p. 12), “el individuo, partiendo
de niveles muy bajos con estructuras prelogicas, arribara mas tarde a normas ra-
cionales,isomorfas a aquellas que caracterizaron el nacimiento de las ciencias”.

Son métodos prelogicos el hacer analogias entre los objetos matematicos,
los cuales se definen como objetos abstractos estudiados en matematicas tales
como los numeros, conjuntos, funciones, entre otros (Scheinerman, 2000); y los
objetos fisicos, reflejando propiedades y relaciones entre estos, como propieda-
des y relaciones entre los objetos matematicos; el reflejar acciones de sistemas
de signos mas concretos a sistemas de signos mas abstractos; el hacer analogias
entre elementos geomeétricos en el Plano y elementos geométricos en el Espacio;
los métodos visuales o de otro tipo empirico de argumentacion. Por ejemplo,
los métodos de descubrimiento de Arquimedes (Parra, 2008) para el calculo de
areas y volumenes o los métodos visuales en la argumentacion sobre la vali-
dez de teoremas sobre numeros (métodos cuestionados por Parménides). Esta
ultima tendencia es la que va mas acorde con las pretensiones del Colegio que
enfatiza el desarrollo de habilidades intelectuales que posibilitan el aprender a
aprender y el aprender a hacer.

Dicholo anterior, el enfoque disciplinario de la Matematica en el Colegio debe
enfatizar su caracterizacion como una actividad creativa que descubre conceptos
y procedimientos y que requiere, en otro estadio, de la validacion logica.

Sin embargo, para que el alumnado pueda desarrollar esta actividad creati-
va es necesario que posea o adquiera ciertas caracteristicas psicologicas que la
Matematica le demanda. Asi, hay que visualizar a la Matematica en funcion de
estos requerimientos. Concretamente,la Matematica, en esta propuesta, requiere
de cierta estructura psicolégica, la cual fue concretada por Krutetskii (1976) como
resultado de una investigacion que dur6 12 anos. Dicho investigador y su equipo
determinaron que el alumnado tendra un desempeno creativo en la matemati-
ca escolar (secundaria, nivel medio superior) si posee una estructura psicolégica
compuesta por lo que llamo habilidades matemadticas. Por lo que la actividad de
aprendizaje dela Matematica en el Colegio debe enfocarse también ala promocion
y desarrollo de estas habilidades, las cuales a continuacion se resenan:

i.  La percepcion formal del material matematico. Consiste en percibir es-
tructuras formales en diversos contextos, es decir, aislar la forma del con-
tenido, distinguir lo relevante de lo irrelevante, lo comun de lo diferente,
lo esencial de lo superfluo y, en su forma mas desarrollada, operar con
estructuras mas que con el contexto de una situacion, con numerales y
simbolos, combinando reglas y estrategias.



ii.

iii.

iv.

vi.

vii.

La generalizacion. Consiste en percibir un concepto de lo que es concretoy
diverso o generar un concepto a través de casos particulares. Esto implica
procesar informacion en dos niveles:

e Reconocerlo concreto y particular a partir de lo general.
e Deducirlo general a través de casos particulares lo que lleva a la forma-
cién de un concepto matematico.

El Razonamiento logico propiamente segmentado o realizar un razona-
miento logico secuencial. Esta habilidad esta relacionada con la necesi-
dad de probar, justificar y deducir.

El acortar el proceso de razonamiento. Consiste en pensar a través de
estructuras simplificadas, una vez realizado un razonamiento propia-
mente segmentado y en el futuro, eliminar eslabones del razonamiento
o transferir eslabones logicos en una secuencia abreviada al resolver o
demostrar.

La reversibilidad de pensamiento. Consiste en invertir una secuencia de
operaciones o un proceso de pensamiento; pasar del pensamiento direc-
to al inverso; distinguir la proposicion conversa de su directa; invertir un
tren de pensamiento en un problema con condiciones conocidas y una
incognita; poder resolver el problema con la misma estructura, pero en el
que se desconoce una de las condiciones y se conoce la incognita.

La flexibilidad de pensamiento. Consiste enla disponibilidad para abando-
nar estereotipos o procedimientos en los que se ha tenido éxito para, de
ser necesario, utilizar otros nuevos. Esta habilidad es altamente significa-
tiva enla capacidad creativa, pues incide en resolver problemas en los que
aparentemente no hay solucion y hay que cambiar de “rumbo” cuando el
problema no se resuelve por el camino elegido.

La retencion memoristica. Consiste en recordar generalizaciones, estruc-
turas formalizadas o esquemas logicos.

viii. Habilidades que determinan tipos de mentalidad. Estas se dividen en dos:

e Paralos conceptos espaciales. Esta relacionada con la Geometria, rama
de las matematicas, y en especial con la Geometria de espacio. Se le
conoce también con el nombre de Visualizacion espacial, puesto que
consiste en percibir esquemas geométricos contenidos en otros mas
complejos, o bien predecir el tipo de figura resultante al aplicar algun
movimiento o alguna transformacion a una figura dada.

e Para pensar con los métodos analiticos. A esta se le conoce como men-
talidad analitica.
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Krutetskii (1976) plantea que esta estructura no es innata, sino que se de-
sarrolla a través de la actividad matematica creativa. Asi tenemos que, segun
esta posicion, la actividad creativa matematica requiere de la presencia de la
estructura de habilidades matematicas, las cuales se fomentan en la actividad
de resolucion de problemas heuristicos donde la generalizacion debe propiciar-
se en primera instancia, ya que Krutetskiila considera como la habilidad madre.

Lo argumentado anteriormente determina el tipo de actividad matematica
que va acorde con los principios del Colegio, aprender a aprender y aprender a
hacer. Pero hace falta determinar el contenido matematico que se desarrollara
con este enfoque. La seleccion de éste debera estar acorde con la definicion de
nuestro bachillerato como uno de conocimientos basicos, antecedentes de con-
ceptos, métodos y procedimientos mas elaborados que garanticen a quien egre-
sa sutransito por las licenciaturas, ademas de proporcionarle los conocimientos
que le permitan afrontar con mejores recursos, las problematicas cotidianas.
Todo ello, considerando el desarrollo histérico del conocimiento matematico, el
cual se gesta en forma analoga en el individuo.

Siguiendo a Piaget y Garcia (1982), los distintos niveles de desarrollo en el
conocimiento cientifico no resultan independientes unos de otros, sino que un
nivel es producto de las posibilidades abiertas en el nivel precedente mediante
unmecanismo de reflejo del antecedente en un nivel superior de representacion
que, a partir de un proceso de reflexion, la generaliza.

Aceptando lo anterior y considerando que las estructuras primarias fueron la
AritmeéticaylaGeomeétrica,en el enfoque disciplinario para el tronco comundel Plan
de estudios, seran consideradas como generadoras del Algebra, la Trigonometria
y la Geometria Analitica, que a su vez funcionan como herramientas; seran em-
pleadas enel estudio primario de la variacion, y en el quinto y sexto semestre en el
estudio dela variacion,la acumulacion yla variabilidad con los conceptos propios
del Calculo Diferencial e Integral, la Estadistica y la Cibernética.

A continuacion, se describen y justifican los ejes sobre los que deben regirse
los contenidos que se abordaran.

Aritmética-Algebra

El considerar este eje tiene las razones siguientes: en reiterados diagnosticos
sobre la interpretacion de las expresiones algebraicas; sobre los procesos de
transformacion de esas expresiones (particularmente de ecuaciones y siste-
mas de ecuaciones) y la utilizacion del algebra como un lenguaje que media
el pensamiento en la resolucion de problemas, se han obtenido resultados que
evidencian una marcada deficiencia en relacion con la interpretacion de expre-
siones algebraicas, siendo predominantes la lectura de izquierda a derecha de
una sucesion de operaciones y la interpretacion secuencial de una expresion
algebraica que pretende representar una cantidad posible o una relacion entre
cantidades en el contexto de un problema, contraria a la interpretacion sintética



necesaria en la produccion y comprension de expresiones algebraicas que mo-
delan las relaciones operativas en el contexto de un problema; pero son mas
desalentadores los resultados en el uso del algebra para resolver problemas, los
procesos numeéricos, como el tanteo y la aproximacion, usados comunmente.

Generalmente, uno observa en los cursos de los primeros semestres un de-
sarrollo pobre de las habilidades matematicas que caracterizan el aprendizaje
creativo de la matematica escolar y una significacion del simbolo a/b con a y
b enteros como una operacion y no en forma sintética como la representacion
simbolica de un numero racional.

En lo referente a las habilidades matematicas, Krutetskii en el desarrollo de
su investigacién sobre habilidades matematicas (1955-1966) considera que la
solucién de problemas con el método aritmeético requiere al alumnado un ma-
yor desemperio en habilidades que el que demanda el Algebra y, por lo tanto, el
terreno mas adecuado para empezar a promoverlas.

Por otro lado, Piaget y Garcia (1982) plantean y defienden a través del ana-
lisis psicogenético e historico, que las distintas estructuras matematicas que
representan diversos niveles de abstraccion no son independientes una de otras,
sino que una estructura mas compleja es la generalizacion de lo logrado en la
estructura inmediatamente anterior mediante un proceso caracteristico comun
al desarrollo de toda ciencia. Asi, el Algebra tiene como antecedente inmediato
a la Aritmeética, es por ello que, en la literatura se habla de la transicion de la
Aritmética al Algebra.

Por las tres razones anteriores, debe considerarse un enfoque del eje
Aritmética-Algebra, donde la Aritmética estudie los aspectos que se generalizan
y que finalmente adquieren una representacion algebraica que trasciende los
logros dela Aritmética. Digase de una vez, que lo que se generaliza es el concepto
de numero en su calidad de numero generalizado, esto es, en las propiedades
generales de todo numero que se traducen en propiedades operatorias.

Ademas de lo anterior, el estudio de la Aritmeética debe incluir un enfoque
remedial (que deberia ser temporal y resolverse en la secundaria) con el objeti-
vo de entender la representacion de los numeros racionales, tanto con enteros
como con fracciones. Las operaciones asociadas a esta representacion deben
derivarse de actividades de resolucion de problemas, utilizando el método arit-
metico. Durante este proceso, se deben emplear herramientas mas visuales,
como diagramas geometricos, asi como estrategias que impliquen plantear
problemas relacionados y mas faciles de resolver. Este enfoque no sélo ayudara
en la resolucion de los problemas propuestos, sino que también favorecera el
desarrollo de habilidades matematicas iniciales.

El Algebra surge, en un primer momento, como la representacion de la ge-
neralidad (sin aun convertirse en simbdlica), considerando la comunicacion
de un proceso aritmeético de resolucion comun en casos concretos; para luego
pasar a ser simbolica, con la consideracion de las propiedades generales de las
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operaciones aritméticas como fundamento de las primeras transformaciones
algebraicas. El manejo simbolico que se pretende debe estar en tres contextos:
el de encontrar la cantidad desconocida en un problema (solucién de ecuacio-
nes), el de ubicar propiedades de objetos geométricos (geometria analitica) y de
una variacion relacionada mediante el manejo de la representacion algebraica
(representacion algebraica de funciones).

Geometria

Se enfocard hacia la obtencién empirica de conocimiento geométrico (actividad
de generalizacién) y a su validacion logica, también, como plataforma hacia la
Trigonometriahaciendosintesisconlaaritméticamedianteelconceptode proporcion.

Una caracteristica esencial de la matematica es su abstraccion, en particu-
lar en la geometria es importante que el alumnado reconozca que el concepto
de figura geométrica o de un cuerpo geométrico es la abstraccion de todas las
propiedades de un objeto, a excepcion de su forma espacial y sus dimensiones;
y que el estudio de las caracteristicas y propiedades de este cuerpo geométrico,
asi como sus atributos en lo referente a longitud, area y volumen permitiran
modelar situaciones problematicas y resolverlas.

Por otra parte, se les debe hacer notar que el proceso de abstraccion pasa por
una actividad de conocimiento empirico donde este tiene una justificacion que
se apoya en la generalizacion de lo particular. La importancia de este hecho no
solo tiene que ver con la descripcion de su desarrollo histérico, sino también con
el tipo de razonamiento ejecutado, el cual se replica en forma natural en el desa-
rrollo del individuo. Piaget y Garcia (1982, p.12) mencionan que el individuo logra
comprender normas racionales e isomorfas a partir de estructuras prelégicas.

Asi que no se trata de recrear la construccion de la geometria, sino la forma
de pensamiento prelégico en el contexto de las figuras geométricas, lo que
tendra como producto una serie de conjeturas cuya validez debe someterse al
rigor logico, necesario en la validacion de afirmaciones generales en el terreno
puramente conceptual. Al enfatizar en este tipo de razonamiento, se estara
contribuyendo al desarrollo de habilidades matematicas necesarias para la pro-
mocion del pensamiento creativo, indispensable en la pretension educativa
fundamental del Colegio de aprender a aprender.

Porotrolado, el estudio de la Geometria, ademas de promover el razonamien-
to prelogico, debe permitir que el alumnado esté en interaccion con relaciones
que ya no se encuentran solamente en el espacio fisico, sino que ahora las pue-
den visualizar en un espacio conceptualizado, de tal manera que la validez de
sus conjeturas ya no se comprobara empiricamente, sino sobre la base de razo-
namientos que obedecen a reglas de argumentacion matematica.

Es de gran relevancia, por tanto, mostrar la importancia de transitar de una
geometria empirica a una geometria considerada como una ciencia deductiva,
con un meétodo riguroso que permita validar conjeturas.



Trigonometria

Los primeros vestigios de la trigonometria datan de cuando menos 4000 anos
antes de Cristo. En distintas culturas antiguas, como la babildnica, la egipcia,
la griega, la hindu y la arabe, surge como respuesta a necesidades en estudios
astronomicos, esto es, como respuesta a necesidades netamente practicas.

En el Colegio, este eje debera estar impregnado de dicha caracteristica prac-
tica en el calculo de distancias inaccesibles o en situaciones que se deriven de
las relaciones entre los elementos de un triangulo, o de las relaciones entre los
elementos de dos o mas triangulos. En la solucion de estas situaciones, es esen-
cial el concepto de razon trigonométrica, que debe ser descubierto a través de
un proceso de generalizacion, a partir de casos concretos.

Por razones practicas, en la solucion de situaciones que nos lleven a la consi-
deracion de triangulos oblicuangulos, es necesario sintetizar los procedimientos
mediante la “ley de los senos” y la “ley de los cosenos”. Posteriormente, el con-
cepto derazon se generaliza como funcion en fenémenos de variacion periodica.
Esta generalizacion no debe ser decretada, sino obtenida como resultado de una
problematica que le dé sentido.

Finalmente, en las materias de Calculo Diferencial e Integral es necesario co-
nocer relaciones entre las razones trigonométricas conocidas con el nombre de
identidades trigonomeétricas; en el tronco comun del Plan de estudios se deben
considerar solo las identidades llamadas pitagoricas.

Geometria Analitica

Se enfocara como una herramienta para resolver algebraicamente problemas
de la Geometria del Plano y la determinacion de trayectorias y sus propiedades.
Histoéricamente dicha Area del conocimiento matematico nace con la sintesis entre
las operaciones geomeétricas y las operaciones aritmeéticas con lo cual se aritmetiza
la Geometria, lo que da posibilidades a la sintesis de ella con el Algebra mediante
la introduccion de los sistemas de referencia. Ello permite plantear y resolver los
problemas geomeétricos y de trayectorias, como problemas algebraicos.

Enla actualidad, por influencia de los sistemas educativos, la aritmetizacion
de la Geometria nace como parte de su esencia. Asi que el conocimiento de la
Geometria Analitica en este nivel debera enfocarse a la recreacion del método
de Descartes para la algebrizacion de los objetos geométricos, de sus relaciones
y la solucion algebraica de problemas con ellos implicados.

Variacion y la Funcion como su Modelo

El aprendizaje de la variacion es fundamental porque permite identificar y en-
tender como se relacionan distintas magnitudes en un problema. Por ejemplo,
cambios en la temperatura, peso, posicion, o el numero de seguidores en una
red social. Ademas, es crucial para plantear y modelar situaciones contextuales
mediante expresiones algebraicas que indican relaciones entre variables.

|35 |



|36 |

Freudenthal (1983) define la variaciéon como el cambio de magnitudes, por
ejemplo, tiempo, posicion, viento y temperatura, entre otras. La funcion, por otro
lado, se define como la dependencia de una cantidad que cambia en relacion con
otra que también cambia, pero de manera independiente.

Los conceptos matematicos de variable y funcion son generalizaciones abs-
tractas de variables concretas tales como tiempo, distancia, velocidad, angulo de
rotacion o area de una superficie barrida.

Asicomo el concepto de numero real es la representacion abstracta del valor
real de una magnitud arbitraria, una variable es la representacion abstracta
de una magnitud que varia, asumiendo distintos valores durante un proceso.
Una variable matematica es cualquier cosa que puede tomar distintos valores
numeéricos, este es el sentido general de variable. Del mismo modo, una funcion
es la representacion abstracta de la dependencia de una magnitud respecto a
otra. En matematicas, hay que afirmar que f es funciéon de x, lo que significa
que a cada posible valor de x le corresponde un unico valor definido de f(x), esta
correspondencia se llama funcion.

La primera nocién de variacion es la de proporcionalidad directa, pero es
necesario ir mas alla para modelar situaciones variacionales mas complejas,
como las lineales, cuadraticas y otras de mayor complejidad matematica, que
requieren representaciones en diferentes registros.

El uso de tecnologia, como software de matematicas dinamicas (GeoGebra),
sistemas algebraicos computacionales (CAS, por sus siglas en inglés, como
Wolfram Alpha), y hojas de calculo (como Excel), ayuda a visualizar representa-
ciones algebraicas, graficas y tabulares, permitiendo observar la variacién de las
funciones en cada una de estas representaciones.

En la ensenanza de la funcion y la variacion, es esencial involucrar la reso-
lucién de problemas para observar el comportamiento de situaciones contex-
tuales. Promover la identificacion del comportamiento de la funcion desde lo
general hasta lo particular (puntual) da contexto a los modelos obtenidos en
una situacién dada (Garcia y Ruiz, 2009).

Lamodelizacién matematica, entendida comola accién de construir un modelo,
ha servido para resolver problemas en diversas Areas: fisica, quimica, medicina, y
otras, permitiendo analizar situaciones reales a través de modelos matematicos.
Esto facilita resolver el problema y contextualizar la solucion encontrada.

En la ensenanza de las matematicas, la modelizacion permite darle contex-
to a esta disciplina en el aula, facilitando que el alumnado haga conexiones
entre su entorno y lo aprendido. Un objetivo de la ensenanza de las funciones
es comprender la variacion mas alla de la proporcionalidad directa y reconocer
situaciones de variacién lineal, como el movimiento rectilineo uniforme con
una condicién inicial, la variacion cuadratica que implica cambios de area, las
polinomiales de cambio de volumenes, y los crecimientos o decrecimientos ex-
ponenciales, entre otras.



Ademas, las funciones trigonomeétricas, como seno, coseno y tangente, jue-
gan un papel crucial en la modelizacion de fendomenos periodicos. Estas funcio-
nes permiten representar y analizar situaciones como el movimiento oscilato-
rio, las ondas sonoras y luminosas, y los ciclos naturales como las estaciones del
ano. Comprender como estas funciones varian y se relacionan entre si propor-
ciona al alumnado herramientas para interpretar y predecir comportamientos
en una variedad de contextos cientificos y de ingenieria.

Es necesario que el alumnado se apropie de estos conceptos comprendiendo
procedimientos algebraicos para resolver ejercicios relativos a funciones, como
determinar el dominio, el rango, las discontinuidades, las intersecciones, las
asintotas, y la representacion grafica, entre otros elementos. Este conocimiento
les permitira modelar a partir de la variacion de magnitudes y, de esta manera,
resolver problemas.

Finalmente, el aprendizaje de la variacion y las funciones proporciona cono-
cimientos esenciales para cursos de calculo diferencial e integral, permitiendo
comprender ideas como la tasa de variacion y otros conceptos asociados.

Apropiacion de recursos tecnoldgicos para el trabajo intelectual
Pablo Gonzalez Casanova menciona que:

El conocimiento por objetivos humanistas [...] no ignora el legado de la inves-
tigacion filosdfica y cientifica anterior; pero lo inserta en una educacion para
investigary actuar que hace delaprender a aprenderla clave de la nueva cultura
general [..] Si a partir del propio mundo fisico, biolégico y politico inician las
aventuras del pensamiento y de la accion cientifica y humanistica, al conoci-
miento tecnocientifico anade el conocimiento politico-cientifico (2017, p. 76).

Y Gonzalez Casanova considera también que “el no incluir las nuevas cien-
cias y las tecnociencias en la cultura general de nuestro tiempo y como tarea
principal de conocimiento y comprehension para el pensamiento critico cons-
tituiria un error todavia mas grave, colosal” (2017, p. 281).

Con esta reflexion y refiriéndose al enfoque didactico, como el Plan de estu-
dios del Colegio lo menciona, se pretende que el alumnado se apropie de cono-
cimientos y desarrolle habilidades que le permitan usar fuentes de informacion
primarias, entre otras, de manera que, dia con dia, han migrado a las fuentes de
informacion en formatos digitales, al recurrir a libros o revistas electrénicos, si-
tios web orepositorios con objetos de aprendizaje estaticos o dinamicos, simula-
dores y programas computacionales en apoyo a sus diferentes asignaturas. Por
ello, es importante conocer y adquirir habilidades en el manejo de dichos recur-
sos 'y que se utilicen para apropiarse de conocimientos y aprendizajes y realizar,
de modo introductorio, investigaciones cientificas, tecnologicas o humanisticas,
para que desarrollen y se inserten plenamente en la cultura que se vive.
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El alumnado debe proporcionar argumentos de la validez de su conoci-
miento y su aprendizaje, por lo que es indispensable que maneje de manera
etica y responsable los servicios de Internet y, en general, las TIC, TAC y TEP
que le apoyan en su desarrollo intelectual, pues no toda informacion generara
conocimientos, ni por tener acceso a las tecnologias se puede garantizar que
aprenden; por el contrario, los especialistas en la materia educativa, por ejemplo
Diaz Barriga (2005), menciona que existe una percepciéon de que las tecnologias
solo son una herramienta técnica para facilitar ciertas acciones, olvidando que
ellas pueden ser una “herramienta semiotica o psicologica propia de la nocion
de accion mediada planteada en el enfoque vygotskiano” Recordemos que
Vygotsky menciona que existe una transformacion de las funciones psicologi-
cas de elementales a superiores, gracias a “la mediacion del pensamiento por
instrumentos, signos o herramientas psicologicas” y que éstas son sociales en
dos sentidos, “porque son producto del desarrollo sociocultural y porque el indi-
viduo se apropia de ellas en la interaccion social”. Es decir, el sentido y uso que se
le da a una herramienta semiotica es resultado de una forma de razonamiento
delimitada por creencias y normas sociales.

Las caracteristicas de interactividad, multimedia e hipermedia son las que
potencian a las TIC como instrumentos psicologicos mientras que la conectivi-
dad potencia alasrelaciones entre los actores.“Y estas caracteristicas tienen que
ver con las posibilidades de acceso a la informacién, a la manera de representar-
la y alas posibilidades de interaccion”.

Desde el enfoque constructivista, siguiendo especialmente con el enfoque
sociocultural, la incorporacion de las TIC, TAC y TEP requiere enfocarse en lograr
ambientes de aprendizaje que propicien la participacion flexible y activa de los
actores del proceso en actividades de valor innegable para los individuos y sus
grupos o comunidades de pertenencia, abierta ala diversidad de roles eidentidades
y,esto se lograria también con enfoques como la cognicion situada propuesta por
Diaz Barriga (2003, p.1),1a cual se considera como “parte y producto de la actividad,
del contexto y de la cultura en que se desarrolla y utiliza”. Por ello, para que se
apropien de saberes y habilidades en las TIC, hay que fomentar que el alumnado
interactue con situaciones de la vida real, resuelva problemas y tome decisiones
que le planteen retos por la incertidumbre e incluso conflicto de valores.

En el caso de la docencia en el Colegio, se consideran las brechas digitales
que existen en el contexto social que impera tanto en nuestro pais como en el
ambito mundial y, dicho sea de paso, quedaron en evidencia durante la pande-
mia por Covid-19. Lo anterior implica que en la planeacion didactica es necesario
considerar esta diversidad de problematicas, tales como la falta de conectividad
en ciertas zonas, la falta de equipamiento en nuestra poblacion estudiantil o la
falta de capacitacion para el uso de dispositivos moviles, entre otras.

Con estas consideraciones e inmersos en el Modelo Educativo del Colegio,
los aprendizajes de la materia Taller de Computo propician en el alumnado la



incursion en la indagacion y exploracion de la informacion digital, misma que,
ademas de darle autonomia, se requiere para un trabajo cooperativo y colabora-
tivo, lo que implicaria en nuestro alumnado aprovechar las bondades de las TIC,
orientados por el profesorado para distinguir, de forma critica, la confiabilidad
de las fuentes de informacion en los servicios de Internet, llamense bibliotecas
digitales, sitios web, redes sociales, etcétera, y hacer uso de ellos de forma cons-
ciente, ética y segura, desde el punto de vista de la ciberseguridad.

Con esas habilidades, el alumnado podra aprender el avance tecnologico, las
innovaciones y la creatividad de muchos hombres y mujeres que han contri-
buido al desarrollo de las tecnociencias tanto en las innovaciones del hardware,
comolo fuelatransicion del computo mecanico alodigital, como en el desarrollo
de softwarey las telecomunicaciones. Al respecto,las y los docentes en sus orien-
taciones, resaltaran como esto ha contribuido al avance de las Matematicas y
de las nuevas ciencias han emergido y son tendencias vigentes, tales como la
Nanotecnologia,la Robdtica, la inteligencia artificial, el Internet de las Cosas y las
Computadoras Cudnticas, entre otras; sin dejar aparte sus implicaciones sociales
y nuestro rol en ellos, valorando y concientizando que las tecnologias son una
herramienta liberadora y no enajenante o esclavizante de las sociedades.

Asimismo, en el desarrollo de la materia descrita es necesario involucrar
habilidades matematicas en la resolucion de problemas escolares, reales y coti-
dianos usando hojas de calculo instaladas en cualquier medio digital, ya sea de
formalocal, en linea o en las App de los celulares y acordes con los conocimien-
tos previos.

El Modelo Educativo del CCH implica que el alumnado evidencie la apropia-
cion de conocimientos y habilidades, producto de lo aprendido y, mediante las
TIC, TAC y TEP y sus recursos multimedia (imagenes, audio, video, etcétera), por
ello se busca desarrollar las habilidades en esta asignatura, pero sin dejar de
lado que todo lo que gira alrededor de este ambito, son solo recursos y se debe
evitar profundizar en las barras de herramientas, menus, etc., de las distintas
aplicaciones.

Ante el ambiente social que vivimos, en el que estamos expuestos en todo
momento a ciberataques y usurpacion de identidad, entre otras acometidas,
entonces resulta imperioso, desde el curriculum, tomar en cuenta la necesidad
de reforzar la formacion del alumnado respecto a los conocimientos de ciberse-
guridad; por ello, es menester replantear esta tematica tan relevante en la vida
de las sociedades actuales, en el programa de estudios aludido. Es indudable que
esta exposicion no es exclusiva de un periodo corto, ni tampoco exclusivo de la
formacion que requiere nuestro alumnado; por tal motivo, estos aprendizajes
en el area de las TIC, TAC y TEP deberian ser permanentes durante la estancia
de nuestra poblacion estudiantil a lo largo de su bachillerato y propiciar la ac-
tualizacion que se requiera ante las dinamicas de la misma materia de estudio.
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Cdlculo Diferencial e Integral

Es necesario estudiar el Calculo Diferencial e Integral a través de los problemas
fundamentales que le dieron origen, como el trazado de las tangentes a una
curva, o bien, la determinacion del area bajo la curva, en el ambito geomeétrico
o la obtencion de la velocidad en un tiempo determinado o el descubrimiento
de la distancia cuando se conoce la velocidad u otros problemas de diferentes
ambitos. Y reiterando, dichas ideas fundamentales se articulan a partir de la
variacion y la acumulacion. Formarse dentro del Calculo Diferencial e Integral a
traves de la resolucion de problemas que involucren la variacion y acumulacion
es coadyuvar a la formacion del pensamiento y el lenguaje variacional, confi-
riéndole, asi, al alumnado una creciente autonomia.

Estadistica

El objeto de estudio de la Estadistica es el conocimiento de algunas caracteris-
ticas sobre una poblacion en el contexto de un estudio o de una investigacion.
Estos indicadores son susceptibles de presentarse como datos cuyos diferentes
valores constituyen la variable de interés, por lo que sera necesario tipificarla de
acuerdo con su naturaleza y presentando una inicial clasificacion y formas de
medirla o escalas de medicion.

Es importante aclarar que este proceso se da en forma inductiva pues el es-
tudio se realiza en una parte (la muestra), o en varias de la poblacién, y estos re-
sultados se asumen como el conocimiento de los rasgos de interés de la misma.
Por supuesto, se debera clarificar que esto no es tan sencillo y que se requiere de
una serie de conceptualizaciones y técnicas que a lo largo de los cursos seran la
materia de estudio en un proceso integral.

Resultaimportante considerar quela Estadistica esla parte delas Matematicas
Aplicadas que estudia la variabilidad, ya que como propiedad esencial de la na-
turaleza su importancia radica en su presencia en las diferentes poblaciones
de fenémenos de la realidad, incluyendo los construidos o modificados por el
ser humano. En esencia, resulta indispensable un proceso de control de dicha
variabilidad en los procesos tecnolégicos, de salud (medicinas, vacunas), en la
produccion, en recursos agropecuarios y en procesos que pretendan uniformar
o manipular.

Elestudio de los valores (datos) de la variable de interés, tanto enla poblacion
como en la(s) muestra(s) se desarrollara a partir de su Distribucion, Tendencia y
Variabilidad, esta ultima serd medida determinando la variacion de los valores
de los datos respecto a la Tendencia.

Al iniciar con el estudio de la muestra, incorporando las técnicas y procedi-
mientos de medicion, se esta trabajando con la llamada Estadistica Descriptiva
y los resultados obtenidos en este estudio muestral, los estadisticos, permiten
establecer juicios o aseveraciones, sobre la poblacion, las inferencias informales.
El estudio muestral culminara con la regresion lineal y la correlacion simple, 1o



que permitira incidir en estudios sobre la naturaleza e intensidad de la relacion
entre dos variables, culminando asi con esta parte del curso.
Dadoqueexistiraungradodeincertidumbre entrelodeterminadoenla mues-
tra conlo querealmente ocurre enla poblacion, resultara fundamental recurrir a
la Probabilidad, cuyo objeto de estudio sonlos experimentos aleatorios, pues esta
rama de las Matematicas conferira el sustento tedrico a la llamada Estadistica
Inferencial, por lo que el estudio de sus propiedades, resaltando la Independencia
de Eventos y los recursos de las Tablas de Contingencia y Diagramas de Arbol,
entre otros, podra arribar a la construccion de las Distribuciones de Probabilidad
que sustenten a los contenidos de la Estadistica Inferencial: Muestreo Aleatorio
Simple, Distribuciones Muestrales, el Teorema del Limite Central y sus dos, tan
importantes consecuencias, la Estimacion Estadistica y la Prueba de Hipotesis.

Cibernética y computacion

Los aprendizajes se centran en la metodologia de solucion de problemas utili-
zando una computadora. La nocion central de esta metodologia la conforman
los algoritmos y sus caracteristicas. El desarrollo de algoritmos y su posterior
expresion en lenguajes de alto nivel es una tarea compleja que combina muchos
procesos mentales y en la que se busca solucionar problemas de diversos orige-
nes, matematicos, fisicos, biologicos o sociales. Es importante resaltar que no se
pretende que el alumnado sea un programador, lo que se busca es darle elemen-
tos que le permitan acercarse al pensamiento de las ciencias computacionales.

Enfoque didactico

Ya se planted que el enfoque en la ensenanza y el aprendizaje de la Matematica
consiste en trabajar con el alumnado tanto en el saber, como en el hacer (o
recrear) Matematicas. En esta perspectiva esta implicita una labor creativa de
resolucion de problemas, ya sea de problemas de desarrollo hacia la solucién o
problemas que impliquen llevar a cabo una demostracion.

Esporelloqueelenfoquediddctico serespaldaenlaMetodologia de Resolucion
de Problemas propuesta por Polya (1945), en la que el aprendizaje se construye y
se desarrollaresolviendo problemas cuidadosamente seleccionados, de tal suer-
te que se arribe dosificadamente a conceptos y procedimientos en un ambiente
que simule la forma de trabajar de la comunidad cientifica.

En este enfoque se plantea el desarrollo de la capacidad para resolver proble-
mas. Una forma de propiciar este desarrollo consiste en que el profesorado vaya
incidiendo en una serie de orientaciones que detonen la actividad intelectual
necesaria para la resolucion de problemas en sus etapas (no lineales) de com-
prension del problema, elaboracion de un plan, ejecucion de este y retrospeccion,
pretendiendo con esto, que el alumnado paulatinamente gane en autonomia.

También debe tomarse en cuenta que para apoyar ellogro de los aprendizajes y
que el alumnado asimile las orientaciones, es conveniente que el aprendizaje esté
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enmarcado por la cultura y la sociedad, en un contexto historico y cultural, pues
el aprendizaje es un proceso compartido en el que, tanto quien ejerce la docencia
como quien aprende, van cultivando una conciencia cultural de las problematicas
presentes en su entorno inmediato. Por lo que, en principio, se deben considerar
problematicas que inciden en las acometidas al género humano y sus relaciones
con la preservacion del entorno ecologico, entre otras, que son cuestiones que
inciden en los aprendizajes que se dan en el CCH, como institucion dedicada a
hacer hincapié¢ en estos desarrollos de aprendizaje bajo la guia y orientacion del
profesorado, en un ambiente donde se negocian, discuten, comparten y se favo-
rece la reconstruccion de los codigos y contenidos curriculares en su sentido mas
amplio: los saberes, en los que se incluyen no solo conocimientos de tipo concep-
tual y aprendizajes, sino también habilidades, valores, actitudes y normas que no
son simplemente transmitidos por unos y reproducidos por otros, sino que son
creados a travées de interpretaciones y asimilaciones de significados debido al
trabajo conjunto de ambos participantes. Asi, quien aprende tiene la posibilidad
de reconstruir la cultura en la que se desarrollo el proceso.

Respectoalas habilidades, este proceso propicia el desarrollo de su estructura en
un escenario de resolucion de problemas, incidiendo en la capacidad para resolver
situaciones, en un principio muy factibles, con la intencion de acceder paulatina-
mente a la estructura de las habilidades matemadticas, planteando el desarrollo de
lo sencillo alo complejo.En el aprendizaje, sobre todo de los conceptos, se requiere
de una solida base linguistica que el profesorado debe coadyuvar a desarrollar, de
aqui que es menester tener un especial cuidado de cultivar como factor esencial
en la comunicacion tanto oral como escrita de conjeturas, argumentaciones, re-
sultados, interpretaciones y reflexiones de la vision retrospectiva.

El enfoque diddctico plantea entonces que el cuerpo docente sea un facilita-
dor que construya un sistema de asistencias y apoyos necesarios para promover
la transferencia del control sobre el manejo de los contenidos y el logro de los
aprendizajes por parte del alumnado que aprende, es decir, en el proceso interac-
tivo y dialogante en que se basa esta docencia se deben tender, estratégicamen-
te, un conjunto de puentes para facilitar que el alumnado que aprende pueda ir
elaborando las construcciones necesarias para el logro de sus aprendizajes. Este
proceso se caracterizaria por ser:

a. Ajustable: a las necesidades de aprendizaje del alumnado participante.
Algunos requeriran de apoyos sencillos y otros complejos, dependiendo
del nivel de idoneidad inicial y progresiva para adquirir los aprendizajes.

b. Transitorio: en el momento en que el alumnado ya no requiera el sistema
de apoyos propuestos por el profesorado, dado que ya comienza a domi-
nar aprendizajes y contenidos, éste se debera retirar paulatinamente.

c. Explicitado: que el alumnado concientice que en el logro de su aprendi-
zaje ha ocurrido un proceso de ayuda prestada por alguien que sabe mas



(docente) y, por tanto, es producto de una situaciéon colaborativa, inmersa
desde luego en la cultura del entorno.

Esevidente quelarelacion del docente y el alumnado en este enfoque es real-
mente interactiva y colaborativa porque, aunque al principio, por razoén natural
la docencia se muestra mas directiva (presenta tratamiento de los contenidos,
directrices educativas, tarea e ideas conceptuales) va percibiendo las idoneida-
des iniciales del alumnado para ir ajustando el sistema de las ayudas y asesora-
mientos, transfiriendo paulatinamente el control y dominio sobre contenidos,
aprendizajes y formas del discurso que el profesorado ha concebido. Cuando
el docente percibe que se ha logrado establecer un sistema de mecanismos de
intercambios y de dialogo apropiado para negociar ideas involucradas en los
aprendizajes y el alumnado va teniendo dominio de los aprendizajes a alcanzar
y logrando cada vez mas la autonomia y autorregulacion proyectada para el
dominio de los contenidos y conceptos, entonces el profesorado ira cediendo
en su papel protagonico al percatarse de este dominio, a partir de actividades
evaluativas formales y no formales.

Por otro lado, el enfoque diddctico implica, consecuentemente, planificar
la serie de actividades que, de manera concreta incidan en el desarrollo de las
habilidades matemadticas aplicandolas para la resolucion de problemas, que in-
volucren,de entrada, Generalizacion [que Krutetskii (1973) considera la habilidad
madre],como por ejemplo, proponiendo inicialmente problemas del mismo tipo
y, posteriormente, otro conjunto de problemas en los que el alumnado identifi-
que aquellos del mismo tipo que propicien acciones de inversion del pensamien-
to en sus versiones, de invertir un tren de pensamiento y de resolver dos o mas
problemas con la misma estructura, pero en los que se intercambien datos por
incégnitas en alguno (inversion) para, paulatinamente, introducir actividades y
problemas que impliquen el desarrollo de las demas habilidades.

Es importante entender que estos desarrollos no se logran en el estanco de
una Unidad del Programa, sino que deben ser aprendizajes transversales a lo
largo de las distintas materias y longitudinales en una disciplina para que el
alumnado acceda a otros conocimientos, a partir de la formacién que enfatiza
el desarrollo de habilidades intelectuales.
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4. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DISCIPLINARIOS DEL AREA

Los aprendizajes y contenidos disciplinarios, consecuentemente, deben ser acor-
des, tanto con el Enfoque Disciplinario de la Matemdtica en el Colegio como con
el Enfoque Diddctico descrito lineas arriba.

Lo anterior da pauta para hablar de los conocimientos fundamentales para
una formacién especializada: la Aritmeética, el Algebra, la Geometria, que de-
rivan en la Trigonometria, la Geometria Analitica y el estudio de la Variacion.
El contenido en cada una de estas materias esta pensado, por su importancia,
como recurso y plataforma de asignaturas derivadas, pero fundamentales en
conocimientos especializados que se desarrollan y derivan en otros.

Eneste contexto,los cursos de los cuatro primeros semestres se conciben como
una unidad esencial, cuya logica de organizacion de contenidos responde a dos
aspectos fundamentales: por un lado, interesa resaltar la unidad metodoldgica y
conceptual de las Matemadticas; y por otro, es importante responder a las necesi-
dades didacticas de maduracion paulatina de estructuras de pensamiento en el
alumnado, para lograr la comprension y la adquisicion cabal del conocimiento.

De esta forma, los temas se estructuran en Ejes de Contenidos que se van
desplegando a lo largo de estos cuatro cursos, de manera que un contenido dado
se retoma posteriormente para ampliarlo y profundizarlo progresivamente,
poniendo de manifiesto el proceso de construccion de los conceptos y procedi-
mientos matematicos, pero cuidando y propiciando a la vez el avance del cono-
cimiento a partir de la actividad del alumnado.

Los Ejes de Contenidos de los programas actuales, por tanto, son: Aritmeética y
Algebra, Geometria Euclidiana, Trigonometria, Geometria Analitica, Cibernética
y Computacion, Variacion que considera a la Funcion como su Modelo, Variacion
y Acumulacion, Variabilidad y Dispersion y la Apropiacion de Recursos
Tecnologicos para Contribuir al Desarrollo del Trabajo Intelectual.

Es importante destacar que, de acuerdo con la estructura curricular del Area,
Taller de Computo es una de sus materias y el Eje de Contenidos que la caracteri-
za esta determinado por la apropiacion de recursos tecnologicos para el trabajo
intelectual. Como ya se indicé, su enfoque es predominantemente practico y
de apoyo a todas las areas del conocimiento de la formacion del alumnado del
Colegio de Ciencias y Humanidades.

En virtud del enfoque diddctico que se plantea, los aprendizajes son mas
trascendentales que los contenidos y entre estos aprendizajes se consideran
aspectos metodologicos para impulsar el desarrollo de habilidades que permi-
tan al alumnado apropiarse de su proceso educativo. Para ello, es importante
establecer Ejes Metodologicos, interpretados como secuencias de aprendizajes
de procedimientos, métodos y generalizaciones de conceptos, que permitan al
alumnado transitar por diferentes niveles de representacion, de abstraccion y
de formalizacion en el tratamiento de los Ejes de Contenidos.



Los Ejes Metodologicos presentes en los programas de estudio son: aproxi-
maciones a la Metodologia de Resolucion de Problemas, dominio del pensamien-
to algebraico; analisis logico de argumentos, construccion de razonamientos,
planteamiento de conjeturas a partir del descubrimiento de patrones de com-
portamiento, manejo de transformaciones geomeétricas en el Plano Cartesiano
(desplazamientos, contracciones, estiramientos, cambios de escala) e identifica-
cion de algoritmos y de relaciones entre algoritmos. Con esta estructuracion, los
contenidos y aprendizajes que se busca que el alumnado logre son:

Contenidos

El concepto de numero racional y sus diversas representaciones.
Resolucion de problemas con el método aritmeético y que impliquen una
0 Mas operaciones con numeros racionales.

La expresion general de patrones numeéricos y geométricos.

El concepto de ecuacion y su transformacion a fin de encontrar lo desco-
nocido en un problema.

La transformacion algebraica a fin de encontrar propiedades y relaciones
en objetos y fenomenos.

Las propiedades geomeétricas de las figuras y su relacion entre ellas.

Las razones trigonomeétricas y sus aplicaciones.

Lugares geomeétricos, sus propiedades y sus expresiones algebraicas.

La modelacion de la variacion a través de las funciones.

Variacion y acumulacion.

Variabilidad y dispersion.

La apropiacion de recursos tecnologicos para el desarrollo de proyectos.
Diseno de algoritmos y programacion computacional para resolver pro-
blemas y modelar sistemas.

Con el estudio de estos contenidos se espera que el alumnado logre:
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Conceptuales

o Describir la informacion que
proporciona la representacion
algebraica de un objeto matematico.

* Relacionar la informacion de una
representacion algebraica con la de
otras representaciones matematicas
del mismo objeto.

Reconocer que el concepto de figura y
cuerpo geométrico es la abstraccion de
todas las propiedades y caracteristicas
de un objeto, con excepcion de su
forma espacial y sus dimensiones.

Conocer la longitud, el area y el
volumen como atributos de las formas
geomeétricas, asi como los sistemas
de unidades y los procedimientos de
medicion.

Identificar patrones de comportamiento
geomeétrico y las relaciones entre
diversas figuras o los elementos de una
misma figura.

Enunciar las definiciones de las
razones trigonométricas en un triangulo
rectangulo.

o Expresar razones trigonométricas en
términos de otras razones.

Aprendizajes
Procedimentales

o Utilizar conceptos, expresiones y
procedimientos algebraicos diversos.

« |dentificar las relaciones entre
algoritmos y su aplicacion.

* Aplicar representaciones algebraicas
en la resolucion de problemas.

o Explorar las caracteristicas y
propiedades de diversas formas y
conceptos geométricos de una, dos
y tres dimensiones.

« Construir argumentos para sustentar
|a validez de conjeturas sobre
relaciones geométricas encontradas.

o Utilizar relaciones espaciales
y modelos geométricos en la
resolucion de problemas.

o Utilizar las razones trigonométricas
en la resolucion de triangulos y sus
aplicaciones.

« Calcular el valor de las razones
trigonométricas en el circulo
trigonométrico.

Actitudinales

« Valorar las representaciones algebraicas
COMo una manera de expresar
caracteristicas y propiedades generales,
establecer o depurar procedimientos,
asi como de favorecer la deduccion de
resultados.

o Vialorar al Algebra como instrumento
para el estudio de comportamientos,
la construccion de modelos, el andlisis
de relaciones y la posibilidad de hacer
predicciones.

o Valorar la demostracion en la construccion
de la estructura ldgica de la Geometria.

o Valorar esta disciplina en el estudio de las
relaciones cuantitativas y cualitativas de
las formas presentes en el entorno natural,
cientifico y artistico.

« Valorar esta disciplina como aquella que
permite comprender y modelar patrones
ciclicos.

« Interesarse por situaciones en diferentes
areas del conocimiento en las que se utiliza
a trigonometria para su resolucion.




Conceptuales

 Reconocer la importancia del plano
coordenado como el puente hacia el
tratamiento algebraico de los objetos
geométricos.

« Conocer los elementos basicos de la
geometria analitica y el concepto de
lugar geométrico.

 Reconocer los conceptos de variable,
variacion y relacion funcional.

o |dentificar los elementos de una
funcion y su notacion.

* |dentificar la informacion que
proporciona una grafica sobre el
comportamiento general de la situacion
que representa.

« |dentificar los rasgos distintivos de
diversas formas de variacion (lineal,
cuadratica, exponencial, periddica,
entre otras) y, en consecuencia,

el tipo de funcion asociada y sus
caracteristicas.

o Describir el significado de las
caracteristicas de una funcion en el
contexto de la situacion o problema del
cual surge.

Procedimentales

o Comparar las formas de
razonamiento entre la demostracion
de algunos teoremas elementales
de geometria euclidiana con
la demostracion utilizando la
geometria analitica, en el plano de
coordenadas.

« Interpretar la vinculacidn existente
entre los registros gréfico y
algebraico asociados al estudio de
formas y objetos geométricos.

o Utilizar el método analitico en el
estudio de las caracteristicas y
del comportamiento de lugares
geométricos.

o Modelar situaciones por medio de la
recta y las conicas.

o Distinguir la vinculacidn entre los
parametros de la representacion
algebraica de una funcidn y sus
registros tabular y grafico.

o Analizar las caracteristicas de
una funcion: crecimiento o
decrecimiento, puntos o intervalos
donde no esta definida, tendencias,
simetrias en su grafica, valores
extremos, ceros de la funcion.

o Construir el modelo que describe
mejor una situacion o fenémeno que
involucra variacion.

o Utilizar los conocimientos adquiridos
sobre funciones para analizar e
incluso predecir el comportamiento
de tal situacion o fendmeno.
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Actitudinales

o Valorar el método analitico como un

instrumento relevante para representar y
analizar, a través del algebra, las curvas y
objetos geométricos que, desde el punto
de vista euclidiano, sélo admiten formas
particulares de construccion, estudio y
anlisis de sus elementos.

« Valorar el concepto de funcion en la

representacion, estudio y anlisis de
situaciones y fendmenos fisicos, bioldgicos
y sociales que involucran variacion.
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Conceptuales Procedimentales Actitudinales

o Explicar qué es una red de cmputoy | e Utilizar en forma reflexiva, ética  Valorar la evolucion y las aportaciones
sus componentes. y consciente los servicios de de [as tecnociencias, en particular de las
o PR IS RSB internet, identificando las ventajas y ciencias de la computacidn, a las ciencias.
tecnoldgicamente importantes. desventajas de su uso. . Aprleciz!rl la dimensidn telcnlolégica
« Explicar la sequridad informatica que  Elaborar proyectos con el uso de fos | Y 0'?!‘“““ e |0§ pnnommmntns y
se debe preservar. programas de aplicacion ofimética habilidades adquiridos.

basica, tanto de forma local como
en linea, con el fin de evidenciar
habilidades y conocimientos.

e Crear, en un ambiente colaborativo,
materiales multimedia para
utilizarlos en esta y en las demds
asignaturas, como recurso de
apoyo y evidencia de aprendizajes
alcanzados y de la capacidad para
comunicar ideas.

En Asignaturas Optativas en los semestres quinto y sexto

Para completar la formacion matematica del alumnado del Colegio de Ciencias
y Humanidades, en los dos ultimos semestres se ofrecen asignaturas optativas
encaminadas a consolidar los conocimientos requeridos para cursar estudios
superiores. De esta forma, para estudiar los fenomenos fisicos y sociales, a partir
de su variacion y rapidez de cambio, se ofrece el Calculo Diferencial e Integral,
que forma parte importante del curriculo de licenciaturas de corte cientifico y
técnico, a la vez que auxilia los estudios de economia y administracion. Una se-
gunda opcion es Estadistica y Probabilidad, disciplina cientifica cuyos conceptos
y técnicas juegan un papel muy importante en las actividades profesionales de
todas las ciencias, ya que su funcion principal consiste en elaborar principios
y métodos para construir modelos tedricos que permitan describir, analizar e
interpretar los procesos poblacionales sujetos a la incertidumbre y tomar deci-
siones consecuentes. Por otra parte, la materia de Cibernética y Computacion
ofrece la posibilidad de potenciar la resolucion de problemas y elaboracion de
proyectos, utilizando la computadora u otros recursos digitales, a travées de la
elaboracion de algoritmos y su traduccion a un lenguaje de programacion.
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Elenfoque de estas tres materias, al igual que enlos semestres previos, persi-
gue la adquisicion de conceptos y procedimientos, el desarrollo de habilidades y
actitudes ylaadopcion de formas de trabajo y de comportamiento encaminados
a favorecer los propositos educativos del Colegio. Por ello, con los cursos de las
materias optativas de quinto y sexto semestres se busca que el alumnado logre:

Conceptuales

[dentificar un proceso infinito y
relacionarlo con los conceptos de
limite, derivada e integral.

Inferir el concepto de limite a
través de diversos problemas
que involucren procesos infinitos
mediante los diferentes registros
de representacion, numeérico,
grafico o simbdlico.

Interpretar el concepto de
derivada a partir del anlisis de la
variacion y la razon de cambio, al
resolver problemas en diferentes
contextos cuyos modelos

sean funciones polinomiales,
exponenciales, logaritmicas o
trigonométricas.

Explicar la relacion entre derivada
e integral, que se sintetiza en el
teorema fundamental del Calculo.

Aprendizajes
Procedimentales

Utilizar el concepto de derivada a través de su
representacion algebraica para identificar patrones
de comportamiento y obtener modelos de derivacion,
reconociendo dichos modelos como una nueva
funcion que permite acortar procedimientos.

Resolver problemas de rapidez de cambio y
optimizacion, utilizando a la derivada en sus
diferentes representaciones.

Construir el significado del concepto de integral
definida a partir de acumulacion de éreas en
situaciones dadas en diferentes contextos.

Relacionar a la integral definida de una funcion

con el area bajo la curva como un proceso de
acumulacion, obteniendo su valor, esto utilizando

a la antiderivada o mediante un proceso infinito de
aproximaciones numéricas y aplicarla en problemas
de diversos contextos.

Construir modelos de situaciones o fendmenos, a
partir de conocer el comportamiento de su rapidez de
cambio, utilizar el modelo para obtener informacidn
sobre el fendmeno, e incluso hacer predicciones y
analizar algunas limitaciones del modelo generado.

Actitudinales

« Valorar el potencial del Célculo
Diferencial e Integral para
modelar y resolver situaciones
y fenomenos de la naturaleza
y la sociedad que involucran
variacion.
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Conceptuales

o Explicar la necesidad de
desarrollar métodos especiales
para resolver problemas en
presencia de la variabilidad de
los datos en diversos contextos, e
identificar a la variabilidad como
el objeto de estudio fundamental
de la Estadistica.

* |dentificar a las variables y
la poblacion en un estudio
estadistico y el proceso de
construccion de muestras usando
procedimientos aleatorios.

« |dentificar los distintos
enfoques para la asignacion
de probabilidades a eventos,
interpretar el significado del valor
de una probabilidad y calcular
probabilidades en distintos
contextos.

Procedimentales

« Representar el comportamiento de un conjunto de
datos, mediante su distribucion de frecuencias en el
contexto del problema.

o Utilizar distribuciones de frecuencias como una
unidad de anélisis, determinada por su tendencia
central y su dispersion, para interpretar la
informacion que brindan los datos y comparar
colecciones de datos.

« Construir modelos de correlacion y regresion
que determinen la naturaleza e intensidad de
la relacion entre dos variables de una misma
poblacion percibiéndola con el recurso de tablas de
contingencia.

o Utilizar las leyes que rigen la probabilidad para
abordar las técnicas que permitan obtener
informacion acerca de una poblacion con base en la
informacidn que brinda solo una muestra aleatoria.

o Construir el modelo de una situacion o fendmeno que
involucra aleatoriedad, y utilizar los conocimientos
adquiridos sobre funciones de distribucion de
probabilidad para analizar e incluso predecir el
comportamiento de dicha situacion o fenémeno.

o Elaborar inferencias acerca de una poblacion en
estudio, determinando e interpretando estadisticos
de la muestra para construir intervalos de confianza
para |la media y la proporcion e inferir el valor del
parametro.

o Construir una prueba de hipdtesis para la media y la
proporcion de la poblacidn.

Actitudinales

» Valorar el concepto de funcion
de distribucion de probabilidad
y el teorema de limite central
para la determinacion,
estudio y andlisis sobre la
caracteristica (variable) de una
poblacion en fendmenos fisicos,
bioldgicos y sociales.
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Conceptuales

o Enumerar el concepto de
sistemas, sistema abierto,
sus elementos, sinergias,
retroalimentacion y medio
ambiente, usando herramientas
del enfoque de sistemas como
una caja negra.

« |dentificar del dlgebra booleana
(I6gica matematica) sus
elementos para disefiar, construir
y simular circuitos ldgicos que
son la base de la arquitectura
de las computadoras; sus
aplicaciones sociales o
administrativas, y el algebra
proposicional y la teoria de
conjuntos, respectivamente.

« Conocer los paradigmas de la
programacion de computadoras
a través de la programacion en
lenguaje de alto nivel, consciente
de sus caracteristicas y
funcionalidades.

Procedimentales

« Distinguir los sistemas numéricos utilizados en
el hardware de los sistemas de computo y en la
programacion de ensambladores.

o Utilizar en la resolucion de problemas la metodologia
que aportaron las ciencias computacionales para el
andlisis, disefio e implementacion de algoritmos y
programas.

o Desarrollar procesos para realizar calculos mediante
algoritmos y sus correspondientes implementaciones
en lenguajes computacionales.

o Analizar, disefiar y ejecutar algoritmos y programas
que requieran el uso de estructuras de control de
secuencia, condicionales y repetitivas.

o Construir e Interpretar procedimientos como recursos
necesarios en la elaboracion y mantenimiento
de programas complejos y en la programacion
estructurada.

« Elaborar programas de computo sencillos,
conscientes de los alcances y las limitaciones
tanto de la programacion estructurada como de la
programacidn orientada a objetos (P00).

5. CONTRIBUCION DEL AREA AL PERFIL DE EGRESO

Actitudinales

o Valorar que las estructuras
de datos, como los arreglos y
archivos, son un recurso para
resolver problemas de indole
muy diversa.

« Aceptar a la Cibernética
cOmo ciencia sistémica, sus
principales creadores, la
terminologia que aporto tanto
al trabajo interdisciplinario
como al ambito humanista en
las tecnociencias, su relacion
con otras disciplinas, y su
actual estado de evolucidn.

El propdsito educativo del Colegio es dotar al alumnado de recursos intelectua-
les para que aprenda a aprender y aprenda a hacer, se busca que incorpore de
manera autonoma nuevos conocimientos y sepa aplicarlos. Esto contribuira al
desarrollo de su entorno en beneficio de la sociedad a la que se debe, manifes-
tando los valores inculcados en el Colegio y dando sentido al aprender a ser y al
aprender a convivir,cumpliendo asi con los cuatro principios que constituyen el
sustento del Modelo Educativo.

Ademas, lograr un alumnado auténomo, que aprenda a aprender en el
contexto de una actividad creativa en Matematicas, y que aprenda a hacer
en un contexto que considera el desarrollo y aporte cultural y cientifico de
las Matematicas. Estas dos columnas del aprendizaje constituyen un pilar in-
sustituible en el desarrollo cientifico, tecnologico y cultural que proporciona
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elementos que, al introducirlos al contexto de este bachillerato, propician, como
culminacion del proceso, que quienes lo cursen comprometidamente podran
conformar un pensamiento creativo y légico deductivo para analizar tanto las
relaciones cuantitativas, como las caracteristicas de las formas espaciales del
mundo real, incluyendo problematicas en otros campos del saber.

Como institucion de bachillerato universitario, el Colegio esta comprometi-
do en ofrecer una formacion integral que prepare al alumnado para continuar
con sus estudios profesionales, al mismo tiempo que se le capacite para asumir
plenamente su ciudadania y su responsabilidad con la sociedad. Ademas de
transmitir conocimientos, se busca fomentar la apropiacion de valores y actitu-
des que le permitan abordar y comprender de manera efectiva las diversas si-
tuaciones de la vida cotidiana, utilizando los recursos culturales a su disposicion.
Esto incluye la capacidad de interpretar y analizar la informacion cuantitativa
y cualitativa que circula en los medios de comunicacion y las redes sociales,
adoptando una postura critica y fundamentada.

La autonomia del alumnado es esencial y conlleva la construccion de habili-
dades y destrezas caracterizadas por una actividad creativa en torno a los apren-
dizajes adquiridos. Esto incluye la capacidad de consultar, analizar y cuestionar
diversas fuentes de informacién, propiciando la construccién de argumentos
validos en el contexto de una discusion académica. Asi, el alumnado debera po-
seer estrategias de resolucion de problemas reflejadas en el desarrollo histérico
de las ciencias, fortaleciendo su capacidad para la comunicacion escrita y oral.

Ademas, se espera que tenga los conocimientos y habilidades que le per-
mitan acceder a la cultura, fomentando su interés por la experimentacion y la
investigacion de campo. Y se promueve una vision humanista de las ciencias
exactas y una vision cientifica de los problemas de la sociedad.

En el proceso de busqueda de informacion para adquirir nuevos conoci-
mientos y aplicarlos, se espera que el alumnado responda tanto a los problemas
escolares como a los de su entorno, analizando e interpretando el contexto
histérico-cultural de manera reflexiva, analitica, sistematica y constructiva. La
ensenanza se dirige hacia la formacion de estructuras de pensamiento que per-
mitan comprender, aplicar e incluso construir relaciones de cantidad y formas
espaciales; observar patrones y generalizaciones; manejar diversos recursos
para resolver problemas ademas de percibir la necesidad de argumentar y co-
municar sus afirmaciones.

Se desea que el alumnado posea un pensamiento matematico y creativo,
donde el desarrollo de habilidades matematicas es fundamental para la reso-
lucién de problemas y la capacidad de comunicar ampliamente sus resultados.
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1. NATURALEZA Y ESTADO ACTUAL DE LAS DISCIPLINAS DEL AREA

1.1 Origen de la ciencia

Desde mediados del siglo XX, existe un fuerte debate por tratar de caracterizar
el conocimiento cientifico y diferenciarlo del pensamiento magico (creencias y
tradiciones); ya que, “en distintas épocas, desde diversas geografias y diferentes
contextos”, se han construido explicaciones para comprender a la naturaleza,
(Rodriguez, 2019). En cuanto al origen de la ciencia, no existen acuerdos univer-
sales,debido en parte a que la reconstruccion de los hechos por los historiadores
depende de su percepcion, enfoque, métodos y experiencia.

Actualmente, es fundamental adoptar una perspectiva global al estudiar
la historia de la ciencia, que deje de lado el enfoque eurocéntrico tradicional
y reconozca las contribuciones de las diversas culturas en la construccion del
conocimiento (Fara, 2009). En el caso de México, las culturas maya y mexica son
de gran importancia en el desarrollo de la ciencia prehispanica, novohispana
y contemporanea por su contribucion en las diversas areas del conocimiento,
como las matematicas, la medicina, la farmacologia y la literatura, entre otras.

De acuerdo con Gadea, Cuenca y Chaves (2019) “la finalidad de la ciencia es
el conocimiento de la realidad y cada disciplina busca conocer una parte de esa
realidad a la que ha delimitado como su objeto de estudio”. Por lo anterior, cuan-
do se habla dela ciencia se hace de una forma genérica, y se refiere a la actividad
que desarrollan las diversas disciplinas; sin embargo, todas ellas constituyen
un complejo de actividades, saberes, normas e instituciones que interactuan
con la sociedad para bien o para mal, por lo que son o deberian ser socialmente
responsables de sus productos (Olivé, 2000).

1.2 Naturaleza de los conocimientos cientificos

El conocimiento cientifico es un producto cultural derivado de la interaccion
social entre humanos, por eso se dice que la ciencia es una actividad humana
como muchas otras, la cual se enmarca en un momento histoérico, dentro de un
contexto social, economicoy cultural de la época en la que surge. En este sentido,
el conocimiento cientifico es provisional (porque es sensible a los cambios) y
situado (porque esta abierto a los discursos socioculturales), esta es la razén por
la que cuando se habla de objetividad en la ciencia, debe considerarse que ésta
no es algo universal, niradical, sino la conversacion de diferentes conocimientos
situados. Asimismo, se expresa que la ciencia es multifacética y dinamica, lejana
a ser considerada como una verdad absoluta, pues lo que es cierto en determi-
nado contexto histérico puede no serlo en otro (Fara, 2014).

Por ello, es necesario incluir dentro de la educaciéon en ciencias aspectos que
ayuden a comprender su naturaleza, a partir de la sociologia e historia de la
ciencia; donde se puedan apreciar todos aquellos factores que intervienen en
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la construccion y validacion del conocimiento sobre el mundo fisico y natural.

Acevedo, Garcia y Aragén (2017) proponen utilizar el analisis de controver-
sias cientificas dentro de la historia de la ciencia (HDC), para ensefar y aprender
sobre la naturaleza de la ciencia (NDC). Ellos resaltan la importancia de situar
los aspectos epistémicos’s y no epistémicos® que han dado lugar a los principios,
teorias, leyes, modelos y paradigmas con los que se cuenta, para comprender
mejor como es que surgen, se validan y se aprueban.

De acuerdo con Olivé (2000) “dentro de los aspectos epistémicos, que forman
parte del contexto de justificacion”la observacion y la experimentacion son pro-
cedimientos importantes para la construccion de la ciencia, pero no son los uni-
cos y en este proceso destacan aspectos, como la identificacion de problemas,
la elaboracion de explicaciones y predicciones, o la constatacion de hipotesis.
Generalmente, la actividad cientifica parte del planteamiento y la resolucion de
problemas, sin embargo, también se ha dado el descubrimiento casual debido a
la curiosidad, perseverancia y conocimientos previos.

Historicamente no ha existido un proceso unico y universal para llegar a to-
dos los conocimientos, dada la naturaleza de cada disciplina cientifica. Algunos
de ellos representan momentos de sintesis del conocimiento y se han apoyado
en aportaciones individuales y colectivas, anonimas y conocidas, aceptadas y
controvertidas, demostradas o especulativas. Los factores intelectuales involu-
crados en la construccion y progreso de la ciencia han sido, entre otros, el pen-
samiento deductivo, inductivo, convergente, divergente, critico; el razonamiento
logico, la creatividad y la comunicacion.

Por otro lado, entre los cientificos, comunmente, surgen diferencias de opi-
nion y puntos de vista diversos, derivados de sus investigaciones que, al ser so-
cializadas y contrastadas, permiten el consensoy el trabajo colaborativo de ideas
que explican fenémenos del mundo natural. En este sentido, la comunicacion
entre los sujetos que conforman las comunidades cientificas es fundamental
para que los conocimientos cientificos adquieran validez y aceptacion general.

1.3 Aspectos epistemoldgicos y no epistemoldgicos en la ciencia

La epistemologia permite analizar y reflexionar sobre lo que las disciplinas
cientificas estan produciendo, evalua la naturaleza del conocimiento, trata de
establecer la verdad o falsedad de las teorias, de sus explicaciones, asi como
la estructura formal y conceptual de estas. Ademas, evalua el papel de la ob-
servacion, del experimento, la descripcidn, la inferencia o el razonamiento; la

5 Los epistémicos se refieren a los productos de la ciencia: leyes, teorias y la forma de validarlas.

6 Los no epistémicos o socioldgicos, pueden ser internos como las relaciones interpersonales entre cientificos,
su personalidad, valores éticos, entre muchos otros; o externos entre los que destacan: la influencia socio-
politica por gobiernos, los apoyos econdmicos, los grupos de presion; el contexto histdrico, social y cultural,
el papel de la prensa en la divulgacion, por mencionar algunos.



naturaleza de las hipotesis, el rol de los modelos, las leyes y teorias; ademas de
las condiciones y la caracterizacion de los descubrimientos cientificos; todos son
medios por los que se adquiere y valida el conocimiento cientifico, aunado a los
aspectos no epistémicos de la ciencia.

Asi, la construccion y reconstruccion de los conocimientos no solo apuntan
hacia los principios sobre los que descansan las teorias en las diferentes disci-
plinas cientificas, sino que también deben estar fundamentadas en una solida
¢ética cientifica. Esta ética garantiza la integridad y la responsabilidad en la
investigacion; es de igual forma un soporte para construir modelos con mayor
poder explicativo y una mayor aceptacion en la comunidad cientifica,la docente
y en la sociedad en general.

Es necesario senalar que la vision tradicional de ciencia sélo considera los
aspectos epistémicos, lo que Olivé (2000) y otros autores llaman “contexto de
justificacion”; y deja de lado los aspectos no epistémicos, los relacionados tanto
a los juicios de valor, como al contexto sociocultural de la época y lugar donde
se construye el conocimiento cientifico (Mufioz, 2014). No obstante, las nuevas
tendencias son mostrar un equilibrio entre los aspectos epistémicos y no epis-
témicos de la ciencia para lograr una mejor comprension sobre su naturaleza.

Sin embargo, algunos fildésofos de la ciencia van mas alla, al apoyar lo que
se conoce como el “pluralismo epistemologico”, siendo uno de sus principales
representantes Feyerabend (citado en Munoz, 2014), quien afirma que: “El co-
nocimiento cientifico, se construye a partir de la multiplicidad de métodos, de
experiencias, y con la concurrencia de factores culturales, historicos y subjeti-
vos”; hablar del pluralismo en la ciencia implica reconocer que existen muchas
formas de conocer e interactuar con la realidad (Munoz, 2014).

1.4 Estado actual del desarrollo de la ciencia

La ciencia ha experimentado un progreso particularmente acelerado en los ul-
timos dos siglos. Los avances significativos que se han logrado en muchas areas
del conocimiento se deben a una mayor inversion en la investigacion y colabo-
racion internacional por parte de muchos gobiernos y organizaciones privadas.
En quimica, la nanotecnologia, la fisica de materiales y la petroquimica han
producido nuevos materiales como el grafeno y los polimeros con memoria de
forma, los cuales tienen varias aplicaciones en areas como la electrénica y la
medicina; y en la produccion baterias mas eficientes, superconductividad, ma-
teriales termoeléctricos y sistemas de almacenamiento de energia avanzado.
La fisica computacional esta creciendo rapidamente con el aumento poten-
cial de calculos y las herramientas de simulacion. Los cientificos ahora pueden
investigar la dinamica y el comportamiento de sistemas complejos desde parti-
culas subatomicas hasta sistemas planetarios enteros. Ademas, estan haciendo
uso de la inteligencia artificial (IA) para analizar el conjunto de datos, construir
modelos predictivos y sistemas de control. La fisica médica contribuye en el
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diagnostico y tratamiento del cancer, mediante la tomografia por emision de
positrones (PET) y la radioterapia.

La biologia molecular ha sido revolucionaria por el desarrollo de tecnologias,
entre ellas la reaccién en cadena de la polimerasa (PCR), que permite la secuen-
ciacion rapida del genoma de cualquier organismo. Todo esto ha conducido a
aplicaciones como la clonacion, la creacion de organismos genéticamente mo-
dificados, el desarrollo de terapias génicas y tratamientos mas eficientes para
enfermedades congénitas, corregir defectos genéticos y la mejora de la funcion
celular.

En la psicologia, 1a neurociencia cognitiva ha avanzado en los ultimos aros
gracias a nuevas técnicas de imagen cerebral para estudiar la relacion entre ce-
rebro y cognicion, incluyendo los aspectos de atencion, percepcion, memoria y
pensamiento (Wong y Wagner, 2003). En cuanto a la psicologia clinica y la tera-
pia cognitivo-conductual (TCC) se estan desarrollando nuevas técnicas enfoca-
daseneldiagnosticoy tratamientos de trastornos como el estrés postraumatico,
la esquizofrenia, los trastornos del espectro autista, la ansiedad y la depresion
(Hayes, Strosahl y Wilson, 2012).

Otro desafio en el mundo de la ciencia es abordar la bioética para solucio-
nar problemas como la contaminacion ambiental, la falta de alimentos, las
enfermedades, la mortalidad infantil, la explosion demografica, la adiccion a
las drogas, entre otros. La biotecnologia es importante para el desarrollo de la
biologia, la quimica, la fisica, 1a psicologia y las ciencias de la salud; asi como en
el descifrado del genoma y la manipulacion genética de diferentes especies que
han provocado una mayor esperanza de vida.

1.5 Funcion cultural de la ciencia

La ciencia, como toda actividad humana, forma parte de la cultura, lo mismo que
laliteratura, el arte y la musica; especialmente en los ultimos siglos, donde el de-
sarrollo cientifico y tecnologico crece de forma exponencial y transforma la vida
de la sociedad. Por ello, existe un marcado consenso social sobre la necesidad de
promover la cultura cientifica hacia la poblacion en general, con la finalidad de
lograr una ciudadania informada que aprecie el desarrollo del conocimiento y
lo utilice para comprender y participar en el mundo en que vivimos. Siendo el
Area de Ciencias Experimentales la responsable de introducir los conocimientos
de ciencia y tecnologia a la cultura del alumnado.

Particularmente, la educacion formal constituye un medio para concretar la
“culturizacién en y sobre la ciencia”, también llamada “alfabetizacion cientifi-
ca”. En adicion a estos términos, suele mencionarse el de “comprension publica
de la ciencia” para referirse a la necesidad que tienen los ciudadanos de conocer
y entender aspectos cientificos para participar pertinentemente en la evalua-
cién de la ciencia, y la toma de decisiones en asuntos de interés social (Acevedo,
Garcia y Aragon, 2017).



En este sentido, Olivé (2000) resalta la responsabilidad que debe prevalecer
en los diversos sectores de la sociedad: cientificos, politicos y ciudadania en ge-
neral, frente a la investigacion cientifica, sus desarrollos y aplicaciones, ya que,
como comenta Hodson (2013, p. 6), “las innovaciones cientificas y tecnologicas,
pueden dar lugar a beneficios inesperados, costos no anticipados y riesgos im-
previstos”; porque en algunas ocasiones las innovaciones tecnocientificas pue-
den estar sujetas a intereses politicos y/o econémicos que beneficien a ciertos
sectores de la poblacion, pero perjudiquen a otros.

Por esa razon, se propone ir mas alla de la comprension publica de la cien-
cia, para avanzar hacia la “alfabetizacion cientifica critica”, que prepare a la
ciudadania en la toma de decisiones informadas en ambitos practicos, civicos
y culturales.

En este contexto, adquirir una cultura cientifica es relevante, pues permite:

e Poseer una vision global del estado actual de la ciencia y percibir a ésta,
sus productos y procesos como una construccion humana, historica, en
evolucion e inmersa en un contexto social, econémico y cultural deter-
minados.

» Conocer y entender conceptos, teorias, leyes, modelos y principios cien-
tificos a partir del estudio sistematico y de la experiencia en aspectos de
la ciencia.

e Conocer y aplicar aspectos basicos de los procedimientos y habilidades
intelectuales o cognitivas que se requieren para comprender los procesos
de la ciencia, construir conocimientos y aprender a investigar.

e Apreciar las relaciones entre la ciencia, la sociedad, la tecnologia y el am-
biente, para lograr una ética de responsabilidad individual y social frente
a los avances de la ciencia y la tecnologia, que propicie una mejor calidad
de vida y un entorno sano y sostenible para las generaciones presentes
y futuras.

e Concebir alanaturaleza conresponsabilidad ética y social en términos de
su conocimiento basico y su explotacion racional y preservacion.

e Empoderar a la ciudadania para participar en la solucion de problemas
socio-cientificos locales y globales.

2. FUNCION EDUCATIVA DEL AREA

2.1 Necesidades de formacion del alumnado

Las materias del Area de Ciencias Experimentales (Quimica, Fisica, Biologia,
Ciencias de la Salud y Psicologia) proporcionan al alumnado elementos que lo
forman enla parte de la cultura basica del conocimiento cientifico, tecnologicoy
del cuidado de si. Estos conocimientos le permitiran interactuar con su entorno
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de manera mas creativa, responsable, informada y critica; ademas de capacitar-
lo para continuar estudios superiores.

El Colegio entiende la cultura basica, como un conjunto de contenidos esen-
ciales como elementos productores de saber, de hacer y actuar por cuya combi-
nacién puede accederse a mejores conocimientos y practicas (Bazan, 2015, p. 113).
Las concepciones del Colegio distingueny jerarquizanlos contenidos basicos ante
la imposibilidad de aprenderlo y ensenarlo todo. Dichos contenidos se desglosan
en el apartado cuatro “Aprendizajes y contenidos disciplinares del Area”, y cada
una de las materias contribuira a concretarlos, como parte del perfil de egreso.

Para integrar el conocimiento cientifico a la cultura basica, se requiere de
una ensenanza-aprendizaje que conduzca al alumnado a mejorar sus habili-
dades cognitivas, sus procedimientos practicos y apropiarse de conocimientos
solidos para interpretar mejor la naturaleza y contribuir a su conservacion. La
ensenanza debe influir también en el desarrollo de actitudes positivas hacia la
ciencia y la tecnologia, como la curiosidad y el placer por el descubrimiento; asi
como el fortalecimiento de valores:laresponsabilidad, el trabajo colaborativo, la
empatia ylalibertad, que en conjunto permitan al alumnado adquirir un pensa-
miento ético, critico y reflexivo, ante los beneficios y repercusiones de la ciencia.

El Area de Ciencias Experimentales es responsable de forjar la cultura cienti-
fica en la formacion del alumnado, a través de la enserianza y el aprendizaje de:

e Conocimientos sobre qué es, como funciona y como se ha construido la
ciencia, situandose en su historicidad para comprender los fenémenos
naturales, los problemas relacionados, y asi, participar y/o tomar decisio-
nes fundamentadas en su solucion.

e Habilidades para identificar problemas, proceder logica y sistematica-
mente en su solucion, plantear preguntas y encontrar respuestas, a par-
tir de procedimientos adecuados de busqueda, seleccidn, organizacion e
interpretacion de informacion relevante. Es fundamental promover la
alfabetizacion digital, ya que proporciona las habilidades necesarias para
manejar las herramientas tecnologicas de forma eficiente. Esto, ademas
de acelerar los cambios en estructuras procedimentales, mejora las posi-
bilidades de adaptacién y respuestas en un mundo cada vez mas digita-
lizado, permitiendo una organizacion mas efectiva de la informacién y la
resolucion de problemas en diferentes ambitos.

o Actitudes para reforzar el papel de la ciencia y la tecnologia en la mejora
de la calidad de vida, promover su uso para la conservacion del ambiente
y favorecer el desarrollo sostenible?, asi como generar habitos para una

7 El desarrollo sostenible es el proceso mediante el cual se satisfacen las necesidades sociales, de diversidad
cultural y de un medio ambiente sano de la actual generacion, sin poner en riesgo la satisfaccion de las
mismas a las generaciones futuras (Madrofiero Palacios y Guzman Hernandez, 2018).



salud integral (fisica y psicoemocional), personal y colectiva, en beneficio
de la sociedad en el presente y el futuro.

e Valores universales como la responsabilidad, el amor, la colaboracion,
la solidaridad, la empatia, el respeto por las diferentes formas de vida y
por laidentidad de cada persona, son fundamentales para promover una
sociedad igualitaria, diversa e incluyente. Estos valores contribuyen a
mejorar la convivencia y fortalecer el tejido social.

2.2 Cémo contribuye el Area al desarrollo del Modelo Educativo
del Colegio en el alumnado

Unodelos ejes esenciales del Modelo Educativo del Colegio es ser un bachillerato
de cultura bésica. Para lograrlo, las materias que integran el Area de Ciencias
Experimentales deben considerar los contenidos disciplinarios; las habilidades
cognitivas, practicas, de comunicacion y digitales, que permitan al alumnado
acceder por si mismo a las fuentes del conocimiento a través de la busqueda,
organizacion, analisis, seleccion y aplicacion de la informacion; que apoyen la
lectura e interpretacion de textos cientificos, informativos, publicitarios y de
divulgacion; asi como contribuir a mejorar la comunicacion de sus ideas.

Es primordial que el alumnado sea consciente de su cultura y del contexto
donde se construye y desarrolla el aprendizaje, para ello se sugiere incorporar
a los contenidos los avances cientificos y tecnologicos, asi como los eventos
actuales y relevantes de su entorno, a fin de motivar la investigacion y la expe-
rimentacion para resolver problemas.

Las materias del Area deben colaborar en el desarrollo del perfil del alum-
nado para su insercion satisfactoria en los estudios profesionales y en la vida
social. Entonces, la ensenanza y el aprendizaje no deben reducirse a la transmi-
sion de conocimientos, sino atender la formacion cientifica, ética y psicosocial
a partir de actitudes y valores como el respeto al trabajo intelectual, la empatia,
la curiosidad y el deseo de saber, para lograr una participacion reflexiva y cons-
ciente en asuntos publicos, la toma de decisiones responsables y la elaboracion
de propuestas que mejoren su entorno mas inmediato.

Las consecuencias pedagogicas de estas concepciones se sintetizan en las
formulaciones que se han tomado como los principios filosoficos del quehacer
educativo del Colegio y del Area: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender
a sery aprender a convivir.

Aprender a aprender. Es el ejercicio de busqueda, seleccion, organizacion,
jerarquizacion y contrastacion de la informacion obtenida de diversas fuentes,
ya sea en textos impresos y/o digitales, para procesarla a partir de la compa-
racion con las ideas comunmente aceptadas en la ciencia. Las disciplinas del
Area deben proponer actividades de aprendizaje en las que el alumnado sea el
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protagonista en la construcciéon de sus conocimientos, en un proceso colabora-
tivoy de aprendizaje autonomo, donde su trabajo personal se vea enriquecido y
orientado por su profesora o profesor y apoyado por sus companeros.

Aprender a hacer. El Area de Ciencias Experimentales impulsa procedimien-
tos que permitan al alumnado apropiarse de estrategias y elaborar las suyas
para analizar, inducir, deducir y exponer informacion obtenida de diversas fuen-
tes, asi como promover la confianza para que el alumnado exprese sus propios
puntos de vista.

Aprender a ser y a convivir. El aprender a ser implica parte del proceso del
autoconocimiento y desarrollo de la personalidad a través de actitudes y valo-
res como la responsabilidad, la empatia, la justicia, la honestidad, el respeto, la
colaboracion y la solidaridad. Se debe gestionar la capacidad para reconocer y
valorar la diversidad cultural, de manera que exista una convivencia mas justa
entre la humanidad y asi responder a las demandas de un mundo globalizado
en permanente cambio.

Aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir
involucran una serie de habilidades intelectuales, cientificas, emocionales y
sociales, entre las que destacan:

o Curiosidad, creatividad y sistematicidad para reconocer, formular y abor-
dar la solucion de problemas.

e Seleccionyusoapropiado de herramientas digitales, como bases de datos,
aplicaciones, simuladores, plataformas de aprendizaje, dispositivos movi-
les para realizar calculos, obtener y sistematizar informacion.

e Dominio y seguridad para expresar claramente ideas basicas e informa-
cidn, tanto en forma oral como escrita en sesiones presenciales, en linea,
sincrénicas y asincronicas.

» Usode evidencias, pensamiento critico, razonamiento logico, honestidad
al argumentar, apertura a nuevas ideas y objetividad al evaluar argumen-
tos.

o Colaboracidn, respeto, empatia, interés y responsabilidad en la planea-
cion y realizacion de actividades.

e Capacidad de adaptacion, gestion de emociones y comunicacion asertiva.

El Area debe tener presente el caracter propedéutico, general y unico del
Colegio, que se orienta hacia la preparacion que requiere el alumnado para cur-
sar con éxito estudios universitarios, o bien, fomentar en aquellos que decidan
no continuar estudios superiores, el desarrollo personal y la participacion social
responsable y propositiva; de aqui que el Area de Ciencias Experimentales de-
bera promover, en lo posible, la alfabetizacion cientifica y digital que requiere
el alumnado, asi como los valores y las actitudes que apoyen una participacion
reflexiva y consciente en la solucion de problemas que atanen a la sociedad.



2.3 Unidad del Area en sus materias

Cada materia del Area de Ciencias Experimentales posee caracteristicas propias
que la distinguen, tales como sus teorias especificas, leyes fundamentales y
lenguaje especializado. No obstante, también comparten una serie de aspectos
generales, principios, conceptos y procesos cognitivos que las vinculan y dan
unidad al Area.

Entre los aspectos que unifican las materias del Area, estan los siguientes:

e Comparten principios y conceptos que relacionan sus campos de cono-
cimiento.

e Promueven el estudio y comprension de fenémenos naturales y su rela-
cién con los aspectos psicosociales.

» Propician el aprendizaje de contenidos procedimentales (practicos, inte-
lectuales, de comunicacién y tecnologicos) que han permitido el desarro-
llo de la ciencia.

» Favorecen el desarrollo de habilidades, actitudes y valores, que contribu-
yen a la generacion de estrategias de aprendizaje.

De las regularidades observadas al estudiar la naturaleza, se han deriva-
do principios® comunes en Quimica, Fisica, Biologia, Ciencias de la Salud y
Psicologia, tales como:

e Cambio.Enlanaturalezatodo se encuentra en constante transformacion.
Los cambios sonresultado de la interaccion entre sistemas; cualquier alte-
racion en alguna propiedad origina modificaciones en otras propiedades
y en el sistema como un todo.

o Conservacion. Los fendmenos naturales pueden explicarse de acuerdo
con lo que expresan las leyes de la termodinamica aplicadas a sistemas
complejos. Estas generalizaciones sostienen que ciertas propiedades de
un sistema no se deben alterar en el transcurso de las interacciones en
los procesos.

e Regulacion. En el analisis de los procesos naturales, pueden descubrirse
patrones de regulacion o de realimentacion. Ningun hecho permanece
aislado y nada puede funcionar al infinito sin reacomodos y reajustes.

o Equilibrio. Aunque la naturaleza se encuentra en estado dinamico per-
manente, siempre tiende al equilibrio; las perturbaciones en el ambiente
de un sistema pueden provocar cambios en su estructura o en su organi-
zacion. Estos cambios requieren de un proceso de adaptacion alas nuevas

8 Eldiccionario de la Real Academia Espafiola entiende por principio (del latin principium): “razén fundamental
sobre la cual se procede discurriendo en cualquier materia”; cualquiera “de las primeras proposiciones o
verdades fundamentales por donde se empieza a estudiar las ciencias y las artes”.
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situaciones en el medio, las cuales producen nuevos estados estables del
sistema que se interpretan como situaciones de equilibrio.

e Interaccion.Enlanaturalezay enla sociedad los fenomenos resultan de
la constante relacién entre los elementos constitutivos de los sistemas
en estudio.

e Unidad y diversidad. La naturaleza y la sociedad obedecen a principios
que se presentan en forma unitaria, aunque debido a la multifactoriali-
dad, los fenémenos, los objetos y los sujetos se manifiestan a través de
una gran diversidad.

Del conocimiento cientifico se derivan conceptos recurrentes, como:

o Sistema.La naturaleza puede concebirse como un conjunto de sistemas
complejos, integrados por elementos que se constituyen en entidades con
caracteristicas propias, cuyas fronteras son artificiales y se establecen
con propositos de estudio. La suma de las propiedades y funciones de los
elementos confieren al sistema un comportamiento mas complejo que el
de las partes que lo componen.

e Proceso. Es una secuencia de acontecimientos o una serie de cambios
ordenados en el tiempo, de manera que la ocurrencia de uno determina
la aparicion del siguiente. Los eventos en la naturaleza no se dan en for-
ma aislada en el tiempo y en el espacio, sino como una concatenacion de
hechos interactuantes, que solo pueden analizarse en relacion con el todo.

e Teoria. Explica y da forma a las interpretaciones del ser humano acerca
de su mundo, permiten integrar los hechos, fenémenos, propiedades, le-
yes o conceptos relacionados con algun aspecto de la realidad.

» Ley.Eselenunciado de propiedades o de sus relaciones, deducidas de da-
tos observados o calculados, concernientes a un fenémeno, y es capaz de
ser expresado, por lo general, matematicamente (Pislaru, 2017).

e Modelo. La conceptualizacion de procesos requiere de la abstraccién de
la realidad mediante representaciones que faciliten su estudio. La utili-
dad de los modelos se basa en su capacidad explicativa y predictiva, lo
que les da valor como herramientas para visualizar ciertos aspectos de
la realidad.

e Bioética. Nace como una actuacion multidisciplinaria, preocupada por
las nuevas realidades de la ciencia y la tecnologia, en la medida en que
estas afectan la vida de los humanos y otros sistemas biologicos (Molina,
2013).

El estudio de las materias del Area fomenta el desarrollo de procedimientos
cognitivos, entre otros, los que se citan y describen a continuacion:



e Observacion. Consiste en fijarla atencion y convertir la percepcion en un
proceso activo y complejo orientado al estudio de los fenémenos, tal como
se presentan en la realidad.

e Analisis. Establecer los elementos que conforman al objeto de estudio,
asicomo lasrelaciones que éstos guardan entre siy conlatotalidad,lo que
ayudara a una comprension mas profunda de dicho objeto.

» Sintesis. Habilidad de extraer la informacion explicita e implicita de un
documento, diagrama, modelo o un grafico.

e Inferencia. Describir hechos y situaciones, formular predicciones o anti-
cipar consecuencias, con el uso de razonamientos inductivos y deductivos.

e Comparacion. Establecer criterios para identificar caracteristicas, asi
como describir y resumir similitudes y diferencias.

e Clasificacion. Establecer similitudes y diferencias entre ciertos elemen-
tos, lo que permitira organizar y sintetizar informacion.

e Representacion. Utilizar diversas formas de ejemplificar conceptos, re-
sultados o procesos; constituye un primer paso para la abstraccion.

e Abstraccion. Separar por medio de una operacion intelectual las cualida-
des de un objeto, hecho o circunstancia para considerarlas aisladamente
o para considerar el mismo objeto en su pura esencia o nocioén y com-
prenderlo.

o Interpretacion. Es la explicacion o declaracién del sentido de sucesos,
textos, contenidos y/o materiales que pueden entenderse de mas de una
forma, siempre dentro del concepto analizado (Martinez, 2022).

o Transferencia. Aplicar los conocimientos a nuevas situaciones.

e Comunicacion. Expresar en forma clara, légica y concreta informacion,
proyectos, resultados, juicios, posturas y opiniones, de forma oral y escrita.

3. ENFOQUE DIDACTICO Y DISCIPLINARIO DEL AREA

Uno de los objetivos del documento Orientacidn y Sentido de las Areas (OSA)
es aclarar los enfoques que guian el proceso de ensenanza-aprendizaje de las
materias del Area de Ciencias Experimentales. Por ello, se propone que, dentro
del enfoque disciplinario, se haga explicito el concepto de ciencia, tanto en sus
meétodos como en la practica cotidiana. Respecto al enfoque didactico, se es-
tablece el papel que juegan el alumnado y el profesorado, partiendo de que el
aprendizaje se construye desde lo social. Junto a estos dos enfoques, se subraya
la importancia de fomentar el trabajo interdisciplinario en el abordaje de los
aprendizajes, utilizando como medio algunos de los temas transversales que
son problemas globales como laigualdad de género, el cuidado de siy el cuidado
del ambiente que, junto con otros, son esenciales para participar enla construc-
cion de sociedades mas equitativas y justas.
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3.1 Enfoque disciplinario e interdisciplinario

Las materias del Area de Ciencias Experimentales conciben y promueven la idea
de la ciencia como una actividad humana, creativa, socialmente responsable, en
continua transformacién, que toma en cuenta tanto los procesos por los cuales
llega al conocimiento, como los productos que elabora (conceptos, leyes y teo-
rias). Esta concepcién considera a los conocimientos cientificos como un cuerpo
tedrico estructurado y contrastado en los procesos que llevaron a la construc-
cion de productos intelectuales y los valores deseables en este ambito del saber.

Es fundamental definir, por una parte, los alcances del aprendizaje de la
ciencia en el perfil de egreso, y por otra, las formas en que ésta se ensenara. Con
relacion a ello, es importante tener presentes aspectos para favorecer la mejora
e innovacion de la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias; entre otros, consi-
derar que sus productos no son verdades acabadas e inamovibles, sino que estan
en continua transformacion. Para ello es indispensable introducir en la docencia
los escenarios historico y social en que los se han gestado los conocimientos y
procesos cientificos, para comprender que la ciencia esta en un proceso constan-
te de reestructuracion y se vincula a los avances tecnologicos.

Ademas, es fundamental poner énfasis en la ensenanza de los procedimien-
tos para llegar al conocimiento, mas que en un método unico con reglas fijas.
Esta orientacion exige crear situaciones de aprendizaje que tengan como refe-
rente las formas de pensar y hacer de la comunidad cientifica, sin ignorar que el
alumnado se integra por personas con diferentes caracteristicas.

Por otrolado, conviene destacar que las materias que integran el Area no sélo
proveen al alumnado de un marco conceptual que le facilita la comprension de
su entorno natural y social, el cual debe incluir las innovaciones cientificas y
tecnologicas que lo rodean, sino que también le brindan una vision de la natu-
raleza de la ciencia, de como se construye y valida, asi como del contexto social
en el que surgen las teorias y los descubrimientos, para una mejor comprension
de su historicidad.

Otro aspecto importante dentro del proceso de aprendizaje de la ciencia es
situarla en el contexto del alumnado, a través de su realidad inmediata, con te-
mas de actualidad y relevancia social. Es necesario tener en cuenta la forma de
conectar los conocimientos cientificos con las necesidades sociales y ambienta-
les del presente y relacionarlos con los principales problemas y alternativas que
tiene la humanidad para un futuro mas sostenible.

Esto es, adquirir una educacion cientifica para comprender y obtener expli-
caciones sobre innovaciones tecnocientificas, por ejemplo: el funcionamiento
de los teléfonos celulares y otros aparatos; los alcances de la inteligencia arti-
ficial, las implicaciones que conlleva descifrar el genoma humano; las nuevas
formas de viajar en el espacio y observar el universo; el uso de litio en el apro-
vechamiento de la energia solar; y el funcionamiento del cerebro y los circuitos
neuronales, entre otros.



En una organizacion por areas como la que se tiene en el Plan de estudios del
Colegio, es fundamental la integracion de conocimientos. Se ha designado con el
término de interdisciplina alas relaciones que guardan las diferentes aproxima-
ciones de los grandes campos del conocimiento humano en la interpretacion de
la realidad. Para lograr lo anterior, resulta imprescindible que, a partir del ana-
lisis de los limites formales de las disciplinas del area, se busque trascenderlos
para lograr una formacion mas acorde con la complejidad de lo real y con los
procesos para obtener el conocimiento.

Desafortunadamente la especializacion ha dado lugar a la fragmentacion
del conocimiento, no sélo en el area educativa, sino también en el abordaje de los
grandes problemas que aquejan ala humanidad; entre éstos, la crisis ambiental,
la violencia, la pobreza, la sobrepoblacion, las pandemias, las guerras, la escasez
de agua y alimentos, las migraciones, por mencionar algunos. Estos problemas
complejos no pueden ser resueltos por una unica disciplina o area del conoci-
miento, sino mediante los conocimientos, la interaccion y el dialogo entre las
diversas disciplinas (Max-Neef, 2004).

En este contexto, la magnitud de los problemas de la sociedad actual obliga
su abordaje a partir de analisis integrados que consideren multiples dimen-
siones y enfoques, que permitan modelar y comprender mejor cada situacion
(Delgado, 2009). En pocas palabras, las materias del Area requieren transitar
desde la compartimentacion del conocimiento y el aislamiento entre ellas, a la
integracion del conocimiento, alo que se alude con el término de interdisciplina,
la cual se puede promover con el abordaje de temas transversales introducidos
en el curriculum o como ejes que guien la estructuracion del Plan de estudios.

Otro de los aspectos relevantes dentro de la ensenanza de la ciencia es que el
alumnado adquiera las herramientas necesarias para pensar, actuar e interve-
nir de manera critica en asuntos socio-cientificos locales y globales, fomentando
una educacion para la participacion ciudadana, fundamental dentro de una
formacion cientifica y humanistica.

3.2 Enfoque didactico

El enfoque didactico se refiere a la concepcion de aprendizaje y ensenanza que
subyace en los ejes del Modelo Educativo, en particular cuando se habla del suje-
to que aprende o del sujeto que ensena. Asi, el enfoque didactico se fundamenta
principalmente en la corriente constructivista (Vygotsky, 1996). En las materias
del Area se parte de la concepcion de que el aprendizaje es un proceso de cons-
truccion mediante el cual el alumnado conoce, comprende y actua; se reconoce
que aprender es una cuestion de aproximacion, de interés, de confrontacion, de
interconexion, de permanente cuestionamiento y de interaccion entre el sujeto
y el objeto de conocimiento. Por lo anterior, es importante que los aprendizajes
se apliquen a situaciones diferentes, atiendan al desarrollo de diversas habilida-
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des, sean de interés potencial para el alumnado y revelen realidades y procesos
que contradigan lo intuitivo.

El aprendizaje es un proceso gradual y continuo donde el nuevo conocimien-
to se edifica sobre el anterior, lo que se aprendera debe verse en términos de lo
que ya se conoce, para que las nuevas experiencias puedan comprenderse. Por
ello, debe propiciarse en el alumnado la construccién del conocimiento progre-
sivamente, de modo que las explicaciones, procedimientos y cambios consegui-
dos sean la base parala que se lograran aprender nuevos conceptos, habilidades,
actitudes y valores mas complejos y profundos.

Para facilitar la construccion del conocimiento es importante utilizar estra-
tegias que promuevan la relacion de los conocimientos previos con la nueva in-
formacion, para fomentar en el alumnado una mayor libertad de pensamiento,
lograr nuevos aprendizajes, relacionar lo aprendido con situaciones de la vida
cotidiana, el entorno y la sociedad para comprender el mundo que le rodea.

Es necesario promover en el alumnado el pensamiento flexible que le per-
mita percibir que los conocimientos estan en un proceso de construccion y re-
construccion permanente, en el que las teorias se van enriqueciendo o pueden
ser desplazadas por otras. De igual manera, es importante que las actitudes se
orienten a generar interés por aprender la ciencia, gusto por el rigor y precision
en el trabajo, critica fundamentada ante el avance del desarrollo cientifico y
respeto por el ambiente.

El profesorado es parte fundamental en la construccion del conocimiento, es
el sujeto que acompana al alumnado durante su trayectoria y le proporciona los
recursos y medios para que adquiera los aprendizajes. Algunas de las principales
tareas y funciones de la planta docente son las siguientes:

e Dominar el contenido disciplinario y los aspectos didacticos que permi-
tan al alumnado construir su propio conocimiento y logre pasar de ser
heterénomo a ser autonomo.

e Generar secuencias o estrategias didacticas acordes con el desarrollo cog-
nitivo del alumnado, el nivel cognitivo de los aprendizajes y plantear la
ruta mas eficiente.

» Hacer explicito el objetivo de cada actividad a realizar, orientar al alum-
nado para que puedan vincular sus conocimientos previos con la nueva
informacion y el objeto de estudio, y alentarlos para que asuman la res-
ponsabilidad de su propio aprendizaje.

o Considerarenlaseleccion y aplicacion de las actividades: la edad, los inte-
reses, rasgos socioculturales y conocimientos previos del alumnado, para
lograr un aprendizaje significativo.

e Contribuir a la formacion de sujetos activos y reflexivos al facilitar los
recursos cognitivos, contextuales y disciplinares que el alumnado re-
quiere para transformarse en un individuo critico, creativo, auténomo,



competente e innovador que pueda autorregularse y aprenda a aprender,
aprenda a hacer, aprenda a ser y aprenda a convivir a lo largo de la vida.

Desde esta perspectiva, las estrategias empleadas en clase deben promo-
ver la construccion significativa del conocimiento a través de la investigacion
documental, experimental, de campo y con el uso de las TIC (Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion), las TAC (Tecnologias del Aprendizaje y el
Conocimiento) y las TEP (Tecnologias del Empoderamiento y la Participacién),
de manera que permitan dar respuesta a problemas planteados sobre tematicas
especificas y relevantes para el alumnado.

Para solucionar problemas o situaciones planteadas, se favorecera el avance
de lo simple a lo complejo, lo concreto a lo abstracto y de conceptos poco estruc-
turados al conocimiento formal, mediante el circuito pregunta-respuestas-con-
trastacion de explicaciones-nueva pregunta, que, basado en la busqueda, la
reflexion y el analisis de la informacion obtenida, contribuira al aprendizaje
significativo de conceptos, habilidades, actitudes y valores de la cultura basica
del alumnado.

Para ello, las estrategias deben organizarse con base en los aprendizajes de
cada unidad, los cuales contribuyen al logro de los propositos del curso. Es fun-
damental que los conocimientos previos del alumnado sean relacionados con
los que van a aprender, propiciando el aprendizaje gradual y continuo de nuevos
conocimientos mediante procedimientos y actividades diversas. Ademas de
fomentar la participacion individual y colaborativa, para que el alumnado re-
formule la nueva informacion, la asimile, comparta percepciones e intercambie
informacién en la solucion de problemas.

Al estructurar las estrategias se pueden utilizar secuencias didacticas con
actividades en tres momentos: 1) apertura, para detectar conocimientos previos
del alumnado; 2) desarrollo, se centraran en el aprendizaje de los contenidos me-
diante un proceso continuo de analisis y sintesis de nuevas informaciones sobre
el objeto de estudio o problema planteado; y 3) cierre, las cuales permitiran al
alumnado formar una vision sintética, integradora e incluso critica del material
estudiado, transferir sus aprendizajes a otros contextos y reorganizar su propio
esquema referencial, a partir de la reestructuracion del problema.

Un ultimo elemento por considerar en el enfoque didactico es la evaluacion
del aprendizaje, que debe ser considerada como un proceso que permite recoger
informacidn, interpretarla y tomar decisiones para mejorar el proceso de ense-
nanza-aprendizaje. La evaluacion promueve la regulacion y autorregulacion del
aprendizaje del alumnado a travées del analisis de sus fortalezas y debilidades
enrelacion con lo que se aprende, como se aprende y para qué se aprende, y asi
favorecer la metacognicion.

La evaluacion destaca la utilizacién del error como una forma de aprender
a partir del analisis de las causas que lo originan, lo que permitira al alumnado
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crecer como persona y generar practicas de autoaprendizaje a partir de la acep-
tacion, andlisis y correccién de sus propios errores (Sanmarti, 2007). En este
sentido, la evaluacion debe considerar un sujeto que aprende de manera inte-
gral (aspectos cognitivos y afectivos), el contexto en el que ocurre el aprendizaje
(proceso situado), los diferentes momentos del proceso (inicio, durante y al final
del proceso) y los productos resultantes del aprendizaje.

Debe utilizar diversos métodos, técnicas e instrumentos (rubricas, listas de
cotejo, escalas de estimacion, diario de clase y portafolios, entre otros) que, en
conjunto, den evidencias suficientes para evaluar al alumnado y proporcionar
la retroalimentacion que le permita reflexionar sobre su propio aprendizaje, de
manera querealicela metacognicion y actue de forma autorregulada y autonoma.

Ademas, el profesorado puede detectar problemas del estudiantado en las
aulas, asi como las dudas sobre su trayectoria en el Colegio, por lo que es impor-
tante que conozca los servicios y recursos con que dispone la institucion, para
que pueda dirigir, a quienes asilorequieran, hacia las instancias que le permitan
resolver los problemas o dudas segun su naturaleza.

4. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DISCIPLINARIOS DEL AREA

El propdsito del Colegio es lograr la formacion integral del alumnado, al pro-
porcionarle contenidos conceptuales propios de cada disciplina, a la vez que
busca las conexiones entre esos aprendizajes. También provee de contenidos
procedimentales, que se refieren a los procedimientos practicos, intelectuales,
de comunicacion y tecnologicos que el alumnado debera adquirir a su paso por
el Colegio y de los contenidos actitudinales que le permitan interactuar en so-
ciedad,de maneraresponsable y ética, a la par de capacitarlo para el aprendizaje
autonomo a lo largo de su vida.

4.1 Contenidos conceptuales

Las materias que integran el Area de Ciencias Experimentales propician que el
alumnado adquiera una vision integral de las ciencias y la naturaleza; de aqui
la importancia de reconocer los modelos, las teorias, las leyes, los principios y
los conceptos de cada disciplina, necesarios para comprender el mundo desde
la perspectiva de la materia en cuestion, seguir edificando conocimientos sobre
estas bases y proporcionar un bagaje conceptual, util para entender los funda-
mentos de las innovaciones cientificas y tecnologicas.

Es importante senalar que las materias del Area comparten un marco tedrico
paraser abordado desde diferentes perspectivas,lo que facilita el planteamiento
y solucion de problemas con un enfoque interdisciplinario.

4.1.1 Quimica

La Quimica es la ciencia que estudia la materia y las sustancias que la confor-
man, en cuanto a su estructura, composicion, propiedades fisicas y quimicas,



sus transformaciones y la energia involucrada en dichos cambios. Los procesos
quimicos han estado presentes en la vida del ser humano para satisfacer sus
necesidades y mejorar su calidad de vida.

Algunos investigadores como Chamizo (2007) afirman que la Quimica es
una ciencia que constituye su propio objeto de estudio, lo sintetiza, modela,
describe, lo hace reaccionar y lo modifica. El estudio de esta disciplina se fun-
damenta en las teorias, modelos, leyes y principios, pero sus interpretaciones
se articulan en tres niveles de representacion: macroscopico, nanoscopico y
simbélico (Johnstone, 1982).

El nivel macroscopico permite describir las propiedades del fenomeno ob-
servado a simple vista. El nivel nanoscopico hace uso de conceptos como atomo,
molécula y enlace, entre otros, para construir explicaciones a nivel particula y
den cuenta de lo observado en el nivel macroscopico. Finalmente, es necesario
considerar el nivel simbolico, que involucra el uso de un lenguaje propio de la
quimica (férmulas, ecuaciones y otros simbolos), como una primera aproxima-
cién al comportamiento del sistema objeto de estudio, al que no se puede tener
acceso fisicamente.

En la siguiente tabla se establece la relaciéon que guardan los modelos teori-
cos con los principios y el entramado conceptual de la materia de Quimica:

Contenidos conceptuales de Quimica
Teorias, leyes y modelos Principio Conceptos

Disolucidn.
Concentracidn.
Métodos fisicos de separacion.
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Teorias, leyes y modelos

Teoria cinético corpuscular.
Modelo corpuscular.

Principio

Interaccion.
Cambio.

Conceptos

Atomo.

Molécula.

Colisidn.

Energia cinética.
Energia de activacion.
Enlace quimico.
Corpisculo.

Teoria acido-hase:
Arrhenius.
Bronsted-Lowry.

Lenguaje quimico
(nomenclatura).

Oxido-reduccion

Interaccion.
Equilibrio.
Regulacidn.

Cambio.
Interaccion.

Acido.

Base.

Compuesto.
Reaccion quimica.
Equilibrio quimico.
Ecuacion quimica.
lones.

Formula.
Simbolo.
Ecuacion.

Estado de oxidacidn.
Agente oxidante.
Agente reductor.
Oxidacion.
Reduccion.

4.1.2 Fisica

La Fisica es una ciencia experimental que estudia la naturaleza, sus cambios
y consecuencias. Para representar los principios, teorias, leyes y conceptos se




emplean los modelos cientificos que permiten comprender las limitaciones en
sus diferentes escalas (microscdpica, humana y macroscopica). Los contenidos
conceptuales en esta disciplina estan orientados de manera integral con las
otras materias.

Hay que resaltar la importancia del contexto histoérico para entender como
han evolucionado las concepciones, los modelos y la relacion ciencia, tecnologia
y sociedad; sobre todo porque el desarrollo de las tecnologias que actualmente
se usan tiene su origen en los conceptos fundamentales de la fisica. La fuerza
es uno de los conceptos principales en el estudio de los sistemas fisicos. Existen
cuatro fuerzas fundamentales que rigen la naturaleza: nuclear fuerte, nuclear
débil, gravitatoria y electromagnética.

La energia, su propagacion y sus diferentes formas es un contenido trans-
versal en todas las materias del Area. El principio de conservacion de la energia
es el eje fundamental para el estudio de las leyes que rigen la transferencia,
transformacion e interaccion de la radiacion con la materia. La energia, sus
usos, consecuencias sociales, ambientales y en la salud permiten promover en
el alumnado una conciencia social, un uso racional y un interés por conocer
energias alternativas sostenibles.

La siguiente tabla muestra la relacion entre teorias, principios y conceptos
de la disciplina:

Contenidos conceptuales de Fisica

Teoria, Leyes y Modelos Principio Conceptos
Modelo de particula: Interaccion. Fuerza:
Conservacidn.
Kepler, Newton y gravitacion Transferencia. Inercia.
universal. Transformacidn. Tipos de movimiento.
impetu.
Aceleracidn.

Energia y su propagacion:

Mecanica (energia cinética y

potencial).
Modelo ondulatorio: Interaccion. Energia y su propagacion:
Transferencia.
Huygens. Conservacion. Ondas mecénicas y
Maxwell. electromagnéticas, sus
Leyes de reflexion y refraccion. caracteristicas, propiedades,
Optica. fenémenos de propagacion

(usos, beneficios y riesgos a la
salud).
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Teoria, Leyes y Modelos Principio Conceptos

Leyes de la termodinamica. Interaccion. Térmica (calor, temperatura,
Cambio. equilibrio térmico, entropia y
Ley de los gases ideales. Transferencia. magquinas térmicas).
Transformacion.
Conservacion.

Dualidad onda particula: Interaccion. Interaccion de la radiacion con
Cambio. la materia:
Planck, Einstein, modelo atdmico | Transferencia.
de Bohr, hipdtesis de De-Broglie, | Transformacidn. Cuantizacion de la energia
principio de incertidumbre de (efecto fotoeléctrico).
Heisenberg.
Estructura de la materia
(espectros atomicos).

4.1.3 Biologia

La Biologia, como ciencia dedicada al estudio de los sistemas biologicos?, com-
parte con otras disciplinas una serie de atributos que la caracterizan y dan
identidad epistemologica frente a otras formas de conocimiento y de expresion.

9 Sistemas bioldgicos: son sistemas celulares, abiertos, con division del trabajo, autorreplicantes, que
intercambian materia y energia con el ambiente y cambian en el tiempo.



Posee una historia propia que le permite delimitar su objeto de estudio, sus mé-
todos, las técnicas y los procedimientos que emplea para obtener informacion
acerca de los seres vivos.

Entre sus argumentaciones se establece la construccion de teorias, princi-
pios, leyes, modelos y conceptos que poco a poco fueron definiendo con claridad
los aspectos ontologicos, epistemologicos y metodologicos que le permitieron el
avance en la construccion y socializacion de los conocimientos cientificos.

El aporte de la Biologia se concreta en cinco teorias fundamentales o mode-
los unificadores con sus respectivos principios: la teoria de la evolucion con el
principio de diversidad; la teoria celular con el principio de unidad; la teoria del
gen con el principio de continuidad; la teoria de homeostasis con el principio de
conservaciony la teoria de la ecologia con el principio de interaccion.

Estas teorias son validas para entender y comprender todas las formas de
vida que conocemos y que nos permiten una descripcion integral, coherente y
clara de los conocimientos biologicos, facilitando el aprendizaje y la ensenanza
de la biologia (Ledesma, 2000).

Las materias obligatorias y optativas de Biologia privilegian en el alumnado
el desarrollo de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, que le permi-
tiran construir, deconstruir y reconstruir el conocimiento biologico. Asimismo,
los valores y las actitudes desarrollados le permitiran integrarse a la sociedad,
asumiéndose como parte de la naturaleza, con respeto hacia ella y una posicion
ética en cuanto alas aplicaciones del conocimiento biolégico, bajo la perspectiva
de los principios que sustentan el Modelo Educativo del Colegio, permitiéndole
aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a convivir.

En la siguiente tabla, se establece la relacion que guardan los modelos teori-
cos, con los principios y el entramado conceptual en la disciplina:
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Contenidos conceptuales de Biologia
Modelos tedricos y representacionales de sistemas biolégicos (Sandung, 2007; Hiroaki, 2001)

Teoria, leyes y modelos Principio Conceptos

Teoria celular. Biomoléculas.
Célula.
Modelos precelulares.
Sistema bioldgico.
Niveles de organizacion bioldgica.

Teoria del gen (herencia). Continuidad Reproduccion.
(perpetuacion). Recombinacidn.
Herencia.
Genética.
Ingeniera genética.

4.1.4 Ciencias de la Salud

Ciencias de la Salud es una materia que forma parte del Area de Ciencias
Experimentales y se basa en el modelo biopsicosocial de la salud, reconociendo



el efecto de los determinantes sociales de salud en la calidad de vida. Por eso,
los contenidos conceptuales se relacionan interdisciplinarmente con materias
de diferentes areas del conocimiento humano, lo que permite comprender pro-
cesos que ayudan a conservar la salud; su principal estrategia se enfoca en la
prevencion para el desarrollo de potencialidades individuales y colectivas, me-
diante una orientacion integral y dinamica.

Promover la salud integral tiene como meta que el individuo alcance un
desarrollo a nivel personal, familiar y social bajo condiciones de bienestar fa-
vorable orientado hacia el estado de equilibrio fisico, psicologico y social entre
el ser humano y su entorno (Acuna, Guevara y Flores, 2013). La comprensién de
los contenidos conceptuales de Ciencias de la Salud propicia la adquisicion del
pensamiento critico y reflexivo, al promover una cultura de prevencion y auto-
cuidado mediante estilos de vida saludables.

La salud es vista desde una perspectiva holistica en la que se rebasa la no-
cion biomeédica, incorporando a las dimensiones definidas por la Organizacion
Mundial de la Salud (biolégica, psicologica y social) los aspectos espiritual y
ambiental (Sanchez Ordofiez, 2021). Los constructos que surgen dentro de las
diferentes sociedades y comunidades se abordan utilizando tres paradigmas:
el empirico-analitico que se fundamenta en el método cientifico, con el fin de
establecer conclusiones para respaldar el progreso del pensamiento sobre el
constructo de salud (Valdés, 2007).

El paradigma simbolico-interpretativo se basa en la comprension y descrip-
cion de lo investigado, se enfoca en la interaccion humana y la forma en que se
da origen a la creacién de normas y conductas (Palacios, 2014). De esta manera,
el aprendizaje sucede en una realidad subjetiva e interpretativa, donde el alum-
nado es capaz de contextualizar el conocimiento previamente aprendido.

Finalmente, el paradigma critico-dialéctico fundamenta su accién en el es-
tudio del sujeto, analiza de manera integral los problemas ambientales y de
la salud, lo cual revela que la biologia del ser humano se subsume al contexto
y es modificada por un ambiente socialmente determinado e histéricamente
construido. Asi, el alumnado no sélo adquiere el conocimiento, sino que lo con-
textualiza al aplicarlo directamente en su realidad.

En la siguiente tabla se muestra la relacion de los contenidos conceptuales
con el modelo biopsicosocial de salud:
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Contenidos conceptuales de Ciencias de la Salud
Modelo biopsicosocial de salud

Paradigmas Principios Conceptos
El paradigma empirico-analitico - Salud.
iy Descriptivo.
(empirico). ” Enfermedad.
” Analitico. L
Desarrollo cognitivo que respalda : Historia natural de la
. i . Experimental y
el pensamiento analitico, critico . enfermedad.
. cuasiexperimental. . L
y creativo. Método epidemioldgico.

El paradigma simbdlico-
interpretativo (hermenéutico).
Desarrollo cognitivo orientado al
autoconocimiento.

Enfoque preventivo, de riesgo y

El ser humano y su contexto. " :
resiliente en la adolescencia.

Salud integral.
Adolescencia como una etapa
del desarrollo humano.

Estructura y evolucion del
El paradigma critico o dialéctico | modelo biopsicosocial de salud

e historico (dialéctico). en el ser humano. :
: . . Sexualidad.
Desarrollo socioemocional. Transversalidad e . s -
L Alimentacion y nutricion.
interdisciplinariedad. .
Recreacion.

4.1.5 Psicologia

Psicologia es una materia optativa de caracter propedéutico a partir de la cual se
pretende contribuir a que el alumnado adquiera la cultura basica de la materiay
consolide las habilidades de trabajo intelectual adquiridas previamente. En esta
materia se revisan primero aspectos vinculados con la disciplina (objetos de
estudio, metodologias de trabajo y principales teorias, enfoques y tradiciones),
y después temas relacionados con el desarrollo psicologico y la conformacion
de los sujetos.

Considerando lo anterior, el alumnado entiende que la psicologia es una
ciencia de gran complejidad, ya que su cuerpo de conocimientos esta integrado
por paradigmas, teorias, modelos y metodologias de investigacion. Otra cues-
tion relevante a considerar en el proceso de ensenanza de la materia, es que
comparte tematicas, propuestas teéricas y metodologicas propias de las cien-
cias sociales y de las ciencias naturales.

La extension y profundidad de los contenidos revisados es flexible y depen-
dera de diversos factores, como los intereses y las necesidades del grupo y del
profesorado, y de los elementos del contexto (tiempo y recursos disponibles),
teniendo como eje orientador que lo primordial es el logro de los aprendizajes
indicados en el programa.

En la siguiente tabla se muestra la relacion de los contenidos conceptuales
con los principios y las perspectivas teoricas y paradigmas:



Perspectivas tedricas y

paradigmas

Contenidos conceptuales de Psicologia

Principios

Conceptos

Asociacionismo.
Estructuralismo.
Funcionalismo.
Conductismo.
Psicoanalisis.
Cognoscitivismo.
Humanismo.

Enfoque psicobioldgico.
Teoria psicosexual.
Teoria psicosocial.
Teoria del aprendizaje social.
Teoria psicogenética.
Teoria sociocultural.
Teoria del apego.
Teoria bioecoldgica.

Modelo holdnico de la sexualidad.

Unidad.
Diversidad.
Interaccion.
Cambio.
Continuidad.
Plasticidad.
Equilibrio.
Constitucion del
sujeto.

Objetos de estudio:
Mente/Procesos mentales.
Comportamiento/conducta.
Subjetividad.

Procesos mentales.
Inconsciente.

Procesos psicoldgicos basicos:
Reflejos.

Atencidn.

Aprendizaje.

Pensamiento.

Lenguaje.

Emocion.

Motivacion.

Percepcion.

Sensacion.
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Perspectivas tedricas y
paradigmas

Principios Conceptos

Ambitos de aplicacion:
Psicologia clinica.

Psicologia social.

Psicologia del trabajo/laboral/
organizacional.

Psicologia forense.

Psicologia del deporte.
Psicologia educativa.

Psicologia fisioldgica.

Desarrollo psicoldgico.
Conformacion del sujeto.
Crecimiento.

Maduracidn.

Desarrollo.

Periodo critico.

Plasticidad cerebral.
Interaccion herencia-ambiente.
Ciclo de vida, estadios o etapas.
Sexualidad.

Conformacion del sujeto-sexualidad.
Identidad sexual.

Construccion sociocultural de la
sexualidad.

Manifestaciones bioldgicas,
psicosociales y simbdlicas: sexo,
género, vinculacion afectiva,
erotismo y reproduccion.

4.2 Contenidos procedimentales

Los contenidos procedimentales engloban procedimientos, formas de proceder
y de actuar para conseguir un fin. Estos se agrupan en procedimientos practicos,
intelectuales, de comunicacion y tecnologicos. Los procedimientos practicos im-
plican el manejo de instrumentos y el uso de técnicas de laboratorio o de campo.
Los procedimientos intelectuales pueden ser procesos cognitivos y procesos de
investigacion.

Los procesos cognitivos son procesos generales implicados en la construc-
cion del conocimiento, mientras que los procesos de investigacion se aplican
en el diseno yla realizacion de indagacion documental y experimental. Los pro-
cedimientos de comunicacién implican diversas habilidades de comunicacion
oral y escrita. En cuanto a los procedimientos tecnologicos, incluyen el uso de
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las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion), las TAC (Tecnologias
del Aprendizaje y del Conocimiento) y las TEP (Tecnologias del Empoderamiento
y la Participacion).

El aprendizaje de diversos tipos de procedimientos y procesos intelectuales
dotara al alumnado de mejores herramientas de comunicacion, interactividad,
Innovacion, acceso a la informacion, inmediatez y optimizacion del trabajo co-
laborativo, entre muchas otras ventajas que, aunado a la incorporacién de recur-
sos tecnologicos,inciden enlamejora de la calidad de los aprendizajes en el aula.

En la siguiente tabla, se esboza una clasificacion mas detallada de dichos
contenidos:

Procedimientos
practicos

Contenidos procedimentales

Procedimientos intelectuales

Procesos

Procesos de

Procedimientos
de comunicacion

Procedimientos
tecnoldgicos

Manejo de material y
equipo de laboratorio.
Realizacion

de montajes
experimentales.
Utilizacion de
técnicas de
laboratorio,
audiovisuales e
informaticas.
Construccidn,
elaboracidn y uso de
aparatos, dispositivos,
maquetas, modelos y
simulaciones.

cognitivos

Habilidades en

el desarrollo del
pensamiento critico y
creativo.
Autoconocimiento.
Metacognicion.
Observacion.
Operaciones de
pensamiento: analisis,
sintesis, abstraccion,
comparacion y
generalizacion.
Habilidad para extraer
informacion explicita e
implicita que se presentan
en diversos formatos.

investigacion
Reconocimiento y
formulacion de problemas.
Disefio de actividades
experimentales.
Diferenciacion de
investigaciones cualitativas
(interpretativas) y
cuantitativas.
Identificacion y control de
variables.
Planteamiento de hipétesis.
Registro, organizacidn,
representacion, andlisis e
interpretacion de datos,

situaciones y observaciones.

Expresidn oral y escrita.
Uso adecuado y
representacion del
lenguaje simbélico.
Identificacion y analisis
de ideas relevantes

en material escrito,
audiovisual y digital.
Elaboracion de informes
y materiales (videos,
infografias, gréficos,
simulaciones, etcétera).
Escucha activa.
Capacidad para dirigir
su atencion.

Uso de equipos

y técnicas
informaticas.

Uso de las TIC, las
TAC y las TEP.
Manejo de
plataformas,
simuladores y
laboratorios virtuales.
Empleo de software
educativo.
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Procedimientos . . . Procedimientos Procedimientos
o Procedimientos intelectuales . e o .
practicos de comunicacion tecnolaégicos

Procesos Procesos de
cognitivos investigacion

4.3 Contenidos actitudinales y valores

“La gestion positiva de las emociones es mas determinante para el éxito de la
vida que el coeficiente intelectual” (Goleman, 2022). Esta afirmacién subraya
la importancia crucial de los contenidos actitudinales en el aprendizaje de las
ciencias experimentales y en la formacion ciudadana. La educacion actual debe
reconocer que las habilidades emocionales y sociales son fundamentales tanto
para el éxito académico como para el desarrollo integral del individuo.

Hoy en dia, el alumnado tiene acceso al conocimiento a través de diversos
medios. El aprendizaje de las ciencias no se limita al aula-laboratorio, ni a la
lectura e investigacion en libros de texto impresos y digitales, también se cons-
truye en contextos sociales. La difusion de la ciencia se encuentra presente en
museos, revistas, medios de comunicacion, pasillos de instituciones educativas
y en el intercambio de experiencias con companeros y profesores, entre otros.

Para aprovechar al maximo las diferentes oportunidades, es esencial que
el alumnado adopte una actitud propositiva que le permita interactuar con su
entorno fisico y social de una forma critica, reflexiva y responsable. Los valores
cientificos y humanisticos, asi comolas actitudes, se transforman en los elemen-
tos estructurales del aprendizaje en el Area de Ciencias Experimentales.



Actitud hacia
las ciencias

Actitud en

la actividad
cientifica

Actitudes para la

convivencia

Contenidos actitudinales y valores

Respeto por la
salud y cuidado
de si
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Respeto al
ambiente

Interés por el estudio
de las ciencias.

Valorar el trabajo
cientifico y sus
alcances.

Estimar la idea de
ciencia como una
actividad humana,
creativa, socialmente
responsable y en
constante progreso.

Reconocer la
provisionalidad y
las limitaciones de
los conocimientos
cientificos.

Valorar la incidencia
tecnoldgica y social
de los conocimientos
cientificos.

Aplicar normas
bioéticas para

la recopilacidn,
manejo y analisis de
datos empiricos de
informacidn.

Rigor, precision y ética
en la recopilacion de
informacion.

Coherencia entre datos,
su andlisis, inferencias
y/o0 conclusiones de
éstos.

Curiosidad.

Creatividad en la
emision y prueba de
hipdtesis, asi como

en el disefio de
estrategias, actividades
y experimentos.

Emision de
juicios criticos y
fundamentados.

Orden, limpieza y
seguridad en el trabajo.

Respeto, empatia,

solidaridad y responsabilidad
con los demds y su entorno.

Cooperacion y colaboracion

en el intercambio y
planteamiento de ideas.

Compromiso personal e

interpersonal al planear y
ejecutar tareas (organizar,
repartir, asignar y distribuir

con equidad de género).

Consensuar criterios para

comunicar, debatir y
establecer conclusiones.

Capacidad de adaptacion.

Manejo de problemas
y conflictos de manera
asertiva.

Uso ético de las tecnologias:

TIC, TAC y TEP.

Respeto al derecho de autor
en textos, imagenes, videos

y audios (no al plagio).

Adopcidn de hébitos
de comportamiento
saludables.

Adopcion de posturas
criticas frente a
conductas no saludables.

Adopcion de hébitos
de higiene corporal y
mental.

Manejo de tensiones y
estrés.

Manejo de emociones
(dominio propio).

Autonomia y
autovaloracion.

Conocimiento y uso de
los servicios de salud
piblica

Conocimiento y
prevencion de
adicciones.

Uso racional de las
tecnologias para el
cuidado de la salud fisica
y mental.

Interés y sensibilidad por
la naturaleza.

Valorar y utilizar

los conocimientos
cientificos para para
conservar la naturaleza y
mitigar su dafio.

Adopcidn de posturas
criticas frente al
deterioro del ambiente
y los programas de
conservacion.

Participacion en el
desarrollo sostenible.

Conocimiento y uso
de servicios de la
comunidad para la
conservacion del
ambiente y manejo
adecuado de los
residuos.
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5. CONTRIBUCION DEL AREA AL PERFIL DE EGRESO

El aprendizaje no es una experiencia aislada, es el resultado de una construccion
social enla que convergen diferentes formas del saber, por tal motivo, es impor-
tante promover la interdisciplina a partir de contenidos transversales. En este
mundo globalizado mediado por la tecnologia, el aprendizaje se da en un entor-
no con una abundante oferta de informacién (sociedad del conocimiento), por
lo que quien egresa debe tener un conocimiento adecuado y manejo progresivo
de las tecnologias y la habilidad para discernir y valorar su pertinencia.

El aprendizaje debe ser activo, constructivo, situado, autorregulado y colabo-
rativo (De Corte, 2015), en consecuencia, el alumnado transforma su entorno y
su propia persona. Con ello, habra logrado una comprension de lo que aprende,
como lo aprende y el uso que le da a lo aprendido, para su integracion en la so-
ciedad con una actitud critica y reflexiva, protagonista de las transformaciones
que promueven un bienestar social, con perspectiva de género, que favorezca
una salud fisica y mental; ademas de que proponga acciones para el cuidado
del ambiente.

El Area de Ciencias Experimentales promueve en el alumnado habilidades
de pensamiento y acciones que tienen en su fundamento: principios, teorias,
modelosy leyes que permiten explicar la naturaleza y su entorno.De esta forma,
el alumnado aprende a aprender, a hacer, a ser y a convivir de manera autonoma
enloindividual y lo colectivo de forma colaborativa, adquiriendo conocimientos,
desarrollando habilidades, actitudes y valores para actuar de manera responsa-
ble y critica.

Lasiguientetablamuestralacontribuciéndel Areade CienciasExperimentales
al perfil de egreso:

Contenidos actitudinales y valores

Dimensiones e Aprender a hacer Aprender a ser e renqe_r 4
aprender convivir
Naturaleza Adquiere y relaciona Mediante el uso responsable  Valora el cuidado Asume actitudes que
conocimientos basicos para y critico de los aprendizajes  del ambiente y el le permiten vivir y
comprender los procesos v habilidades, aplica los uso de técnicas de convivir en sociedad
naturales de las disciplinas  métodos de las ciencias biorremediacidn. y con la naturaleza
que conforman el area. naturales para explorar y mediante
comprender los fendmenos  Cuenta con una proyectos

y procesos que ocurren en  alfabetizacion sobre  comunitarios.
su entorno y en si mismo.  contenidos de
desarrollo sostenible.



Dimensiones

Ciencia

Tecnologia

Sociedad

Aprender a
aprender

Adquiere una vision
cientifica contemporéanea, y
relaciona los conocimientos
y procesos cientificos

de forma integral con el
contexto histdrico y social
en que se sitda.

Accede al conocimiento
mediante las tecnologias
digitales.

Aprende a investigar,
clasificar e interpretar
informacion, y respeta el
derecho de

autor.

Conoce las condiciones
indispensables para el
desarrollo individual y
colectivo, siendo critico,
reflexivo y protagonista de
las transformaciones que
promuevan bienestar social
y salud fisica y mental.

Aprender a hacer

Desarrolla habilidades y
un pensamiento flexible,
creativo y critico, sobre
aspectos relevantes como
energia, ambiente, vida,
salud y sostenibilidad.

Aplica conocimientos
habilidades y destrezas en
el uso de las tecnologias
digitales

para resolver problemas de
su entorno.

Adquiere habilidades para
resolver problemas de su

entorno, asi como la toma
de decisiones reflexivas y

fundamentadas sobre temas

de ciencia, tecnologia y
sociedad.
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Aprender a ser Ap renc_le_r 4
convivir
Estima la ciencia Genera estrategias
como una actividad para resolver
humana, social, problemas sociales y

creativa, en constante  ambientales.
transformacion,

coherente con la

cultura y el momento

histdrico.

Muestra una conducta
de respeto hacia
todos los sistemas
bioldgicos.

Comprende las
relaciones de las
ciencias naturales

y la tecnologia con
el progreso del
conocimiento y el
desarrollo de la
actividad humana en
el contexto social.

Es responsable en el
uso racional y ético
de las tecnologias.

Valora los beneficios
de la tecnologia en el
cuidado del ambiente.

Promueve una cultura
de paz, convivencia,
igualdad e inclusion.
Muestra valores de
y comprender el honestidad, empatia
pasado, reconocer el y respeto hacia si
presente, y vislumbrar  mismo, los demds y
el futuro; asi como el entorno.

mejorar su proyecto

de vida a corto,

mediano y largo

plazos.

Desarrolla una
conciencia historica
y temporal que le
permite ubicarse
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1. NATURALEZA Y ESTADO ACTUAL DE LAS DISCIPLINAS DEL AREA

El Colegio de Ciencias y Humanidades, con la clara intencion de presentar una
alternativa a la educacion tradicional en el nivel medio superior en México,
propuso, desde su fundacion, una nueva manera y sentido de agrupar curri-
cularmente sus contenidos educativos y ésta fue la organizacion por Areas de
conocimiento; misma que constituye la caracteristica epistemologica y pedago-
gica que lo hace diferente como Modelo Educativo, lo cual se expresa formal y
estructuralmente en su Plan de estudios.

ElCCHretom¢ la categoria de area de conocimiento (UNAM, 1971 y Gonzalez,
2017) y las experiencias de su aplicacién académica y universitaria, adecuando-
se a su Modelo Educativo con un caracter y funcion particular de acuerdo con
sus propositos pedagogicos. Tal adecuacion se refiere al nivel educativo en que
es utilizada esta categoria, puesto que la funcion del Colegio como bachillerato
universitariono esla de produccion o generacion de nuevos conocimientos cien-
tificos y humanisticos, sino la de mediacion o adaptacion de ellos, como cultura
bdsica, en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

De esta forma, un Area de conocimiento en el Plan de Estudios Actualizado
(PEA) del Colegio es tanto un campo particular del saber, para cuyo estudio y
entendimiento convergen varias ciencias y disciplinas, como una categoria
pedagogica que permite organizarlas curricularmente en diversas materias y
asignaturas basicas, con base en principios o postulados pedagogicos que dan
orientacion y sentido al conjunto de elementos que intervienen en su tarea
educativa.

En el Area Historico-Social las asignaturas son Historia Universal Moderna
y Contemporanea Iy II; Historia de México [ y II; Filosofia I y II; Temas Selectos
de Filosofia I y II; Administracion I y II, Antropologia I y II, Ciencias Politicas y
Sociales Iy II; Derecho I y II; Economia I y II; Geografia I y II, asi como Teoria de
la Historia Iy IL

La organizacion curricular del Plan de Estudios Actualizado en areas de
conocimiento se sustenta en otros dos planteamientos fundamentales en lo
epistemologicoy en lo pedagogico. El primero, de caracter epistemologico, parte
de concebir a la realidad como un complejo y dinamico proceso dialéctico entre
naturaleza y sociedad; razon por la cual su conocimiento debe plantearse con
una metodologia interdisciplinaria. De esta manera, la estructura curricular en
areas debe entenderse como un recurso metodologico integrador de analisis, es-
tudio y comprension de la realidad que evita dividirla, romperla o fragmentarla
en su unidad ontologica y epistemologica.

El segundo planteamiento, de caracter pedagogico, tiene como fundamen-
to el proposito de formar al alumnado del bachillerato del Colegio de manera
integral en el conocimiento de las ciencias y las humanidades, a partir de la
ensenanza y aprendizaje de una cultura basica, universitaria, cuestionadora,
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de caracter cientifico y humanistico, constituida por un conjunto de saberes
esenciales (Palencia et al, 1982), actitudes, valores y habilidades intelectuales
que permitan al alumnado construirse como sujeto activo de su formacion; al
tiempo que lo dota de instrumentos para pensar, actuar y hacer del conocimien-
to un proceso inagotable y aplicable en cualquier circunstancia de su vida y en
la transformacion del mundo en uno mejor.

La organizacion curricular por areas promueve, desde la perspectiva del
Modelo Educativo del Colegio y su estructura curricular, la integracion de los co-
nocimientos basicos en los campos fundamentales del saber, en contraposicion
con los saberes enciclopedistas de ciertos modelos educativos tradicionales, que
pueden ser fragmentarios y superficiales.

El area de conocimiento resulta entonces el nucleo epistémico-pedagogico
que caracteriza, orienta y da sentido a la tarea educativa del Colegio. Requiere
de una revision sistematica y permanente de sus enfoques tedricos y metodo-
logicos, de sus contenidos disciplinarios y de su instrumentacion didactica, ante
una realidad cambiante que exige mediaciones adecuadas de conocimiento:
las ciencias y las humanidades. Dentro de esta estructura curricular, el Area
Historico-Social tiene como campo de conocimiento particular a la realidad
social, entendida como totalidad, como una unidad compleja, transformada
por la accion humana que se expresa en el desarrollo historico, asi como en sus
multiples determinaciones y concreciones.

Con el proposito de que el alumnado adquiera un conocimiento lo mas
cercano posible de esa realidad social, a la vez que se ejercita y se forma en los
procedimientos a través de los cuales se construye el conocimiento cientifico y
humanistico en torno a ella; la estructura curricular del Area esta constituida
por diversas disciplinas convertidas en materias escolares que, teniendo como
eje la historicidad de los procesos sociales, ofrecen al alumnado distintas pers-
pectivas de analisis sobre aspectos especificos del todo social, a partir de dos
formas de abordar su conocimiento: la cientifica y la filosofica.

La forma cientifica incluye a lo histérico-social, con objetos de estudio es-
pecificos para cada disciplina-materia; la filosofica, por su parte, incluye las va-
riantes racional, sensible e imaginativa, con una vision holistica de lo humano.
Ambas formas de conocimiento aplican métodos rigurosos, no excluyentes sino
complementarios.

La inclusion de las disciplinas-materias que integran el Area Historico-Social
pretende promover en el alumnado el desarrollo de una concepcion integral de
lo social y lo humano desde una perspectiva humanistica que, a través de un
ejercicio interdisciplinario, amplie, diversifique y comparta objetos de estudio.

A partir de los limites formales de las disciplinas se busca trascender a una
formacion unitaria e integral, se piensa en un sistema cientifico en espiral de
conversion, que permita la relacion entre sus distintos cuerpos teoérico-meto-
dologicos para superar la nocion de materia-asignatura como conocimiento



parcelario, y asi adquirir una comprension mas profunda de la realidad, posi-
bilitando también la construccion de explicaciones alternativas de la misma.

De esta manera, en el Area Histoérico-Social se analizan y explican los pro-
cesos historicos; las relaciones economicas, politicas, sociales, antropolégicas y
culturales que se dan enla sociedad; el quehacer filosofico; la crisis socioambien-
tal; el desarrollo de las relaciones juridicas; asi como el campo organizacional y
administrativo de lo publico y lo privado.

Las disciplinas-materias del Area Historico-Social convergen en el reconoci-
miento del ser humano como sujeto histérico social cuyo actuar deja huella, se
reafirma en el presente e incide en la realidad de manera creativa y productiva.
Desde ellas, se reconoce que en toda sociedad, pasada y presente, existen proyec-
tos historicos distintos, condicionados por necesidades sociales contradictorias,
que requieren ser identificados por el sujeto que los analiza, conduciendo a una
definicion o toma de posicion para explicarlos, proponer alternativas y actuar
en consecuencia. Esta perspectiva tiene como base al pensamiento critico y
cuestiona una pretendida neutralidad ideologica.

Los contenidos y metodologias particulares de analisis con que cada ciencia
y/o disciplina-materia del Area Historico-Social se acerca al conocimiento de
la realidad para entenderla y explicarla, deben atender los problemas o cono-
cimientos esenciales que corresponden a la complejidad de lo historico-social,
con base en el momento en el que se vive, el propio desarrollo y el estado del
conocimiento cientifico-humanistico que se haya alcanzado, las necesidades
sociales de nuevos conocimientos en nuevos contextos, la respuesta educativa
particular que desde la institucién pueda darse a todo ello. De ahi la necesidad
de realizar una reflexion constante sobre todos esos requerimientos.

La filosofia, la historia y las ciencias sociales han sido clasificadas, desde la
ilustracion, como ciencias, humanidades, ciencias humanas, ciencias del espi-
ritu o incluso ciencias morales (Dilthey, 2015). Estas clasificaciones se acentuan
en el siglo XIX y empiezan a ser fuertemente cuestionadas en los siglos XX y
XXI. Otra forma de tipificacion ha sido por el campo del conocimiento en que se
estudia o analiza su estatuto epistemologico: filosofia de la ciencia, sociologia
de la ciencia, retorica de la ciencia, fisica social, estudios sobre politica cientifica
e innovacion tecnologica, las llamadas epistemologias naturales o la filosofia de
las ciencias sociales entre otras (Palma y Pardo, 2012, pp. 105-106).

Es importante apuntar que aun existe un debate abierto sobre su caracter
cientifico dado el predominio del modelo naturalista, basado en la experimen-
tacion como criterio de verdad y de objetividad. Desde esta perspectiva, las
llamadas ciencias sociales no cumplen los principios epistemologicos y pautas
metodologicas de un saber causal que aspira alaformulacion de leyes,alaluz de
regularidades observadas que pretende pronosticar el comportamiento ulterior
de los fenomenos.
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A partir del paradigma cientifico de inspiracion newtoniano cartesiano,
en el siglo XIX, las disciplinas humanisticas buscaron posicionarse mediante
innovadoras propuestas metodologicas e interpretativas. Las pretensiones de
comprender a las sociedades en su complejidad potenciaron el surgimiento de
nuevas disciplinas, asi como la consolidacion de otras,abonando al desarrollo de
procedimientos y estructuras explicativas, cuyo rigor y sistematicidad eviden-
ciaron la necesidad de la cooperacion entre ellas. La segunda mitad del siglo XX
marco la diversificacion tematica y el inicio de un profundo cuestionamiento de
las bases epistemologicas hasta entonces consideradas.

Hablar del estatus epistemoldgico de las disciplinas del Area Histérico-Social,
implica necesariamente partir de una concepcién que ubica al ser humano y al
conocimiento mismo como entes histéricos que se transforman a través del
tiempo. Es decir, quien las investiga y las estudia esta inmerso en un tiempo
y en un espacio desde el cual interpreta la realidad, siendo, por ende, sujeto y
objeto de la reflexion; de manera que la produccion de conocimiento involucra
el contexto del investigador o investigadora, su perspectiva, su concepcion del
mundo y sus propios sesgos y limitaciones; por ello no puede permanecer acriti-
co frente al ejercicio de la construccion de conocimiento, sino que es evidente la
necesidad de reflexion sobre la tradicion tedrica en la que se esta inmerso, sobre
la existencia de conceptos previos, e incluso, de prejuicios. Asi, las materias del
Area tienen en comun el reconocimiento de la propia historicidad.

A diferencia de las ciencias exactas, la Historia, la Filosofia y las Ciencias
Sociales poseen como conciencia comun que el uso de un método no neutraliza
la perspectiva de analisis del investigador o investigadora. Sus aproximaciones
a la realidad contemplan lo inmutable y lo mutable, exploran la condicion hu-
mana desde sus multiples manifestaciones en contextos y ¢épocas dadas. Como
consecuencia, estas disciplinas priorizan las preguntas sobre las respuestas, y
constituyen una convocatoria al dialogo.

Para explicar los fenomenos sociales actuales y emergentes ya no bastan
los paradigmas cientificos, por lo que es indispensable no considerarlos como
hegemonicos ya que éstos requieren de sistemas abiertos y de modelos alter-
nativos para su interpretacion y comprension que precisan de un pensamiento
complejo y divergente.

Frente al avasallador avance de los medios digitales, se vuelve indispensable
un enfoque humanista de la ciencia y de la técnica. De ahi que sea fundamental
reflexionar sobre la eticidad de las practicas cientificas, del uso de la tecnologia
y la inteligencia artificial a fin de evitar la supremacia actual de la tecnociencia
(Palma y Pardo, 2012, pp. 105-106).

En este sentido, hacer frente a las demandas sociales sin desestimar su
complejidad, requiere de un trabajo académico-intelectual que la Historia, la
Filosofia y las Ciencias Sociales deben asumir, para avanzar en la construccion
de puentes de colaboracion entre las perspectivas y las metodologias de éstas, y



asi contribuir a la permeabilidad de sus fronteras. La necesidad de colaboracion
entre las ciencias exactas y las ciencias sociales se hace mas apremiante en una
sociedad capitalista donde el transito civilizatorio posee un rostro deshumani-
zador y multidimensional que atenta contra el sistema de vida en la Tierra.

Ante esta compleja realidad (Morin,1990) se vuelve indispensable que en las
disciplinas del Area se delibere sobre las consecuencias de las politicas neolibe-
rales, la presencia de nuevas potencias, la disputa por la hegemonia mundial;
la mayor expansion de las empresas multinacionales; el debilitamiento de los
estados nacionales; el desarrollo de la ciencia y la tecnologia y su sustancial con-
tribucion a los cambios de formas de vida y de trabajo, de patrones culturales, de
produccion, de consumo; en la crisis socioambiental, el deterioro de los recursos
naturales, la contaminacion y el cambio climatico (Echeverria, 2006).

Asimismo, se requiere que en dichas disciplinas se reflexione acerca de la
polarizacion social que se expresa en la centralizacion mundial-nacional-local
de lariqueza, la agudizacion de la desigualdad y la pobreza, que han dado como
resultado migraciones masivas de sur a norte, de oriente a occidente. Sin dejar
de lado el aumento de actividades ilicitas como el narcotrafico, la trata de per-
sonas y el resurgimiento de nuevas esclavitudes de seres humanos; fenémenos
que merecen un analisis cuidadoso y reflexivo.

Es ineludible deliberar sobre la problematica socioambiental y sus conse-
cuencias: pérdida de biodiversidad y de suelos fértiles, deforestacion acelerada,
cambio climatico, contaminacion de aire, suelo y agua, el agotamiento de los ya-
cimientos de hidrocarburos y la necesaria introduccion de sistemas productivos
sustentables. Todo ello ha contribuido al agotamiento de los recursos naturales,
a la reduccion de la produccion y al encarecimiento de los alimentos basicos vy,
por consecuencia, el aumento de la pobreza, el hambre, la desigualdad, lo que
representa una amenaza para la subsistencia de millones de personas en diver-
sas regiones del mundo y en particular en los paises periféricos (Lander, 2015).

La situacion se complejiza frente al escenario de manifestaciones disidentes,
luchas sociales y culturales en las que han cobrado relevancia las demandas de
las juventudes del mundo, de los movimientos feministas, de género y por el
derecho a la diversidad sexual, de los derechos humanos y sociales, del derecho
de los pueblos a existir y decidir sobre sus recursos naturales y a la conservacion
del planeta, entre otros.

En estos movimientos sociales, algunos de resistencia y otros de emergencia,
se ve despuntar sobre todo a las y los jovenes, las mujeres y pueblos originarios,
como algunos de los principales actores histoéricos. Se hace por lo tanto necesa-
rio pensar sobre la participacion de las disciplinas en la gestacion de un nuevo
dialogo inter, multi y transdisciplinar entre las ciencias y las humanidades
(Wallerstein, 2007).

En el siglo actual, se ponderan nuevas miradas que contrarrestan los discur-
sos hegemonicos del ser humano. Los grupos minoritarios (étnicos, de género,
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de clase) emergen y reorientan las practicas y los discursos de los especialistas.
Estos grupos articulan narrativas que marcan el devenir de los procesos histori-
cos y, ademas, evidencian la necesidad de proyectos mas inclusivos y diversos.

En este tenor, y frente a las nuevas exigencias globales, regionales y locales
que enfrentan la Historia, la Filosofia y las Ciencias Sociales en el siglo XXI, es
menester vincular las ciencias ylashumanidades a través de un objetivo comun:
lavida.Ello da pie, entre otros elementos, a los debates bioéticos (Van Rensselaer,
1971) que obligan a postular principios y normas que regulen la investigacion, la
experimentacion y la intervencion técnica en seres vivos.

La realidad nos lleva a reflexionar sobre las causas del establecimiento de la
violencia como una constante social, cultural y politica, el agravio ala dignidad y
la pérdida de derechos, asi como a reparar en las razones de las asimetrias entre
los géneros, las etnias, las clases, como constructos sociales.

Asi, la naturaleza y el estado en que se encuentran las disciplinas del Area
Historico-Social no sélo permite un diagnostico entre lo tematico y lo circuns-
tancial, sino que perfila una visiéon comprometida con el devenir historico, sus
urgencias y sus baluartes.

Cuando se habla de Area, se hace referencia, sobre todo, a una organizacion
curricular, lo que conlleva una vision epistemologica que plantea la necesidad
de que el alumnado obtenga los conocimientos vinculados a la disciplina que
cursa, métodos y habilidades intelectuales, actitudes y valores cientificos y
humanisticos que favorezcan su desarrollo auténomo y critico a través de la
cultura basica; pilar del Modelo Educativo del Colegio (Bazan, 2017).

Las materias del Area Histérico-Social convergen en el reconocimiento de la
condicion del ser humano como un ente historico y social, que realiza su existen-
cia concibiendo y forjando modos particulares de vida. El actuar del individuo
en el mundo deja una huella que puede ser reconocida por las generaciones
posteriores, de manera que éste se reafirma en un presente que devendra en un
pasado que se podra narrar y explicar.

De ahi que el ser humano estructure nuevos sentidos respecto a lo que le an-
tecede; a veces armonicamente, otras, en la tension o en la disputa. Por lo tanto,
el actuar de las personas no es mecanico, sino deliberado, complejo, creativo y
productivo. Actuar y pensar se traducen, de manera constante, en propuestas
explicativas que tratan de dar cuenta del modo de incidir en la realidad. En este
sentido, el estudio de la realidad histdrica y social requiere de una formacion
que permita al alumnado acceder a teorias y a herramientas que faciliten su
entendimiento y le otorguen la posibilidad, tanto de reflexionar sobre sus pro-
blematicas, como de incidir en su entorno.

En el marco de las transformaciones globales y tecnolégicas que nos han
llevado a una crisis de la civilizacién occidental, el Area Historico-Social tiene
como funcién fundamental formar al alumnado en el conocimiento, el analisis
y la comprension del proceso histérico del que forma parte, a fin de que pueda



explicar su propia circunstancia, asi como desarrollar una identidad y concien-
cia social que trascienda los contextos que le afectan, posibilitando el discerni-
miento, la accion y la transformacion de su entorno.

En este sentido, el Area Historico-Social contribuye a la formacion de ciu-
dadanos sensibles, responsables y participativos que busquen soluciones a los
conflictos de larealidad actual, compleja, multiple y diversa, a través de plantea-
mientos teérico-metodolégicos, incidiendo en las ideas sobre el conocimiento
mismo y la forma de aprenderlo, lo cual niega cualquier tipo de vision monoli-
tica de la misma. En tanto es inagotable el proceso de transformacion, las me-
diaciones intelectuales que se van construyendo también lo son. En su devenir,
se van proponiendo distintos enfoques y aplicando métodos y procedimientos
que se complementan y enriquecen, dando lugar a una mayor comprension y
explicacion del entorno.

Los hallazgos y las propuestas de la Historia, la Filosofia y las Ciencias
Sociales comprometen al Area a una actualizacion constante de sus procesos
de ensenanza-aprendizaje; ello la obliga a considerar la revision de los para-
digmas epistemologicos que utiliza como: la identificacion y la recuperacion
de nuevos y diferentes objetos de estudio, métodos de investigacion, enfoques
y perspectivas de analisis; incluso, de los usos y aplicacion de los lenguajes de
comunicacion y expresion propias de las humanidades. Trabajo que enfatiza la
realidad social como dinamica, multiple, compleja, contradictoria, cambiante y
susceptible de ser modificada por las mujeres y los hombres que la construyen.

En la actualidad, el establecimiento de ejes transversales como el conoci-
miento y aplicacion de las tecnologias, la formacion ciudadana, la igualdad de
géneroy la sustentabilidad son elementos clave en la innovacion educativa para
la construccién de aprendizajes desde diversas perspectivas.

Estos ejes transversales permiten abordar problemas comunes, que incluso
se extienden hacia las Ciencias Experimentales, dado que las investigaciones
responden alas necesidades de la sociedad e influyen en su avance. En suma, las
materias del Area propician una educaciéon comprometida con el mundo actual;
asumiendo una postura dialogica y critica. El alumnado encuentra en ellas una
vision holistica y no fragmentaria. Esto reditua, sin duda, en un compromiso
ciudadano que hace de lo tedrico un ejercicio de responsabilidad.

2. FUNCION EDUCATIVA DEL AREA

Fundamentacion tedrica-pedagégica

El Modelo Educativo del Colegio establece una formacion integral del alumnado
que apuntano solo al desarrollo intelectual, sino también a su dimension ética y
social. En el ambito del Area Histoérico-Social, esto se traduce en una perspectiva
abierta que prioriza una aproximacion reflexiva y cuestionadora de su realidad,
que permita no so6lo adquirir conocimientos sobre el mundo y la sociedad, sino
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valorar el significado e implicaciones del aprendizaje mismo, asi como desarro-
llar una actitud comprensiva, empatica frente a la diversidad y la diferencia.

Al tratarse de un bachillerato tanto propedéutico como general, que busca
propiciar la autonomia y autorregulacion en el aprendizaje, el Area Historico-
Social se centra en el desarrollo de habilidades vinculadas no sélo a la recupe-
racion informativa, sino también a los métodos y procedimientos de la cons-
truccion del conocimiento historico, filosofico y social, asi como al desarrollo de
actitudes académicas y valores.

El Colegio, como sistema escolar del bachillerato universitario, ha planteado
una serie de formulaciones comunitarias que sintetizan las lineas fundamenta-
les del Modelo Educativo: aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a sery
aprender a convivir, basadas en el alumnado critico y el desarrollo de una actitud
interdisciplinaria (CCH, 1996).

Aprender a aprender significa que el alumnado comprenda que los conte-
nidos propuestos no son estaticos ni absolutos, es decir, que no se reducen a
meros datos. Asimismo, el cuestionamiento, la problematizacion y la critica a los
saberes establecidos le permiten construir permanentemente, desde el presen-
te, nuevas reflexiones y explicaciones con cierta validez, que se expresan como
aprendizajes significativos.

También hace consciente al alumnado de su manera de apropiarse del co-
nocimiento, de sus saberes previos y de su capacidad de relacionar, evaluar y
criticar sus saberes; de esa manera mejora el desarrollo de tareas vinculadas con
los aprendizajes declarativos, procedimentales y actitudinales.

En el Area Histérico-Social, el aprender a hacer requiere del desarrollo de cier-
tas habilidades intelectuales, tales como la problematizacion, el razonamiento
critico, la investigacion, el analisis, la sintesis, la reflexion, la creatividad, la in-
terpretacion, la intuicion y la explicacion.

Asimismo, son importantes habilidades como el pensamiento abstracto—
conceptual, de identificacion, comprension, y descripcion; que el alumnado se
ubique en términos espacio-temporales que sea capaz de buscar, seleccionar y
organizar informacion, comprender lo que lee y que se comunique eficazmente
de manera oral y escrita. En este mismo sentido, el aprender a hacer implica lle-
var a cabo actividades que posibiliten retos y enfrenten al alumnado a desafios
para aplicar, transferir o problematizar sus conocimientos.

El aprender a ser tiene entre sus propoésitos centrales promover la reflexion
critica y razonada sobre el mundo en el que se vive, como fundamento para
comprender los conflictos generados por las desigualdades de todo tipo a través
del tiempo.

Laintencion es que el alumnado pueda replantear los valores que han orien-
tado y cohesionado a nuestra sociedad, motivando su inclinacién, en pensa-
miento y accion, por la justicia, equidad, solidaridad, libertad, democracia, dia-
logo y respeto a las diferencias de cualquier naturaleza.



Elaprender a convivir demanda el reconocimiento de la alteridad, la empatia
y la participacion en proyectos comunes, esto es, educar con base al respeto a
la diversidad y coadyuvar al fomento de las semejanzas y la interdependencia
de todos.

Esta habilidad debe ser promovida desde el salon de clases en ambientes
respetuosos, tolerantes y empaticos, de escucha atenta hacia las diferencias de
género.

La base de estos aprendizajes del Modelo Educativo del Colegio se encuentra
en el alumnado critico (cuestionador), 1a interdisciplinariedad (en donde rela-
ciona distintos campos del saber) con una cultura basica (que fundamenta su
autonomia y su conocimiento).

El principio del alumnado critico pretende que la comunidad estudiantil
tenga la capacidad de cuestionar, investigar y llegar a discernir la verdad que se
presenta en su vida académica.

Este principio va muy ligado al aprender a aprender con autonomia, al darle
al alumnado la oportunidad de cuestionar, establecer dialogos con otras comu-
nidades estudiantiles, de establecer debates, sin lo cual no puede concebirse
como un sujeto de la cultura.

La nocion de interdisciplinariedad tiene como proposito relacionar los dis-
tintos campos del saber considerando problematicas y temas combinando ma-
terias/asignaturas y enfoques metodologicos, de manera que se reconstituya el
conocimiento.

Estos componentes son los que articulan la nocién misma de cultura bdsica,
la cual se concibe como el desarrollo de saberes, habilidades y actitudes fun-
damentales para propiciar la autonomia en el aprendizaje y una vision critica
frente al mundo, los cuales necesariamente se vinculan con una concepcion del
alumnado como sujeto de cultura y constructor de conocimientos.

En las materias del Area Histérico-Social, la construccién de conocimiento
esta indudablemente vinculada a la construccion de argumentos y explicacio-
nes derivadas de un riguroso proceso de contrastacion de fuentes diversas, de
validacion y critica de las mismas, de recuperacion informativa, de reflexion,
analisis e interpretacion. Es en este tenor que su cualidad como un bachillerato
de fuentes cobra un sentido fundamental en el Area Historico-Social.

3. ENFOQUE DIDACTICO Y DISCIPLINARIO DEL AREA

Enfoque didactico

El Area Histérico-Social, en congruencia con el Modelo Educativo del Colegio,
sugiere una aproximacion, a través de propositos de aprendizaje, a nociones que
enfatizan la experiencia y el proceso, no solo a los resultados; un planteamiento
de estanaturaleza no es compatible ni con la catedra tradicional ni con un ejerci-
cio de aprendizaje factico o memoristico, resulta fundamental que se organicen
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caminos estratégicos que permitan al alumnado plantearse preguntas y descu-
brir los objetos de aprendizaje de manera ordenada, sistematica y reflexiva. Por
ello, se plantea el curso-taller definido como un trabajo grupal de discusion de
modo que sea la via 6ptima para el logro de una formacion que integre saberes
conceptuales o disciplinares, procedimentales y actitudinales para el desarrollo
de sus habilidades y lograr una progresiva autonomia en su aprendizaje.

En el Modelo Educativo, los aprendizajes son centrales, enfatizan aproxima-
ciones problematizadoras de los asuntos historicos, sociales y filosoficos que
trascienden la vision factica y fragmentaria, la cual puntualiza los contenidos
tematicos. Asi, su enfoque didactico promueve un proceso de aprendizaje y en-
senianza que centra sus esfuerzos en un caracter formativo-reflexivo, el cual fo-
menta en el alumnado el desarrollo de habilidades de manera integral y, asimis-
mo, puede concebirse como un sujeto de la cultura auténomo en el aprendizaje.
Desde esta perspectiva, el alumnado tiene un papel activo y critico en el proceso
de aprendizaje, y pasa de ser un espectador o repetidor de informacion a un
constructor de su propio conocimiento, por tanto, adopta una actitud cuestio-
nadora con la finalidad de relacionar el saber académico con su vida cotidiana.

El profesorado, por su parte, tiene el papel de guia, facilitador y mediador
del conocimiento. Propone caminos a través de los cuales se llegara al logro de
aprendizajes significativos que permitan al alumnado contar con saberes, he-
rramientas y estrategias para trasladar lo aprendido al ambito de la vida. Para
lograrlo, el académico se vale, entre otros elementos, de estrategias de aprendi-
zaje y secuencias didacticas.

Las estrategias de aprendizaje impulsan procesos en los que el alumnado
participa de manera colaborativa en la estructuracion de conocimientos que
tienen un sentido para ellos y que contribuyen al logro de los aprendizajes. Por
su parte, las secuencias didacticas se constituyen como un sistema de accio-
nes organizadas que conlleva el conocimiento y la aplicacion de conceptos y
categorias propios de los saberes socio-histéricos y humanisticos; fomentan la
indagacion en fuentes diversas, el analisis y procesamiento de la informacion y
la comunicacion de los hallazgos.

Enlas secuencias didacticas se recaba, se analiza y se interpreta informacion
derivada de diversas fuentes fisicas y virtuales. Se plantean tareas, retos y pro-
blemas que resultan desafiantes, interesantes y motivadores. En este marco se
lleva al alumnado ala descripcion, el analisis, el razonamiento, la interpretacion,
la comprension y la explicacion.

Los procesos educativos se vinculan con el contexto y la vida cotidiana del
alumnado. Ahies donde se ponen en juego las habilidades, las actitudes y los va-
lores adquiridos. Los saberes, desde esta perspectiva, se movilizan para identifi-
cary enfrentar los problemas en una sociedad cada vez mas compleja e incierta.

Desde esta Optica, los aprendizajes van mas alla de lo que se formula en el cu-
rriculo,enlamedida en que se pretende lograr la formacion de sujetos reflexivos



que cuenten con un pensamiento autonomo, critico y creativo. Se busca que
sean personas capaces de cuidar de si mismas, manejar sus emociones, comu-
nicarse, integrar equipos de trabajo colaborativos, participar en su entorno con
un sentido de ética ciudadana, con respeto al otro y con un amplio criterio de la
conservacion del planeta.

Finalmente, en una aproximacion didactica como la del Modelo Educativo
del Colegio, el papel de la evaluacion se vuelve fundamental, pues no es solo la
manera en la que el profesorado se percata de la forma en que se han asimilado
los aprendizajes, sino todavia mas importante, se convierte en el mecanismo
mediante el cual el alumnado mismo puede valorar su propio proceso de apren-
dizaje. Asi, la evaluacion se constituye como un proceso que fortalece el desarro-
llo de los principios pedagogicos del Colegio.

Enfoque disciplinario de la Historia

La Historia estudia al ser humano como ser social en su devenir espacio-temporal.
Concibe al tiempo como duracion interna de los procesos en los que se entrelazan
cambios y permanencias; y al espacio como ambito fisico en donde tienen lugar las
relaciones dialécticas sujeto-naturaleza-sociedad, el cual condicionala diversidad
deformasde vida humana. Entendida como ambito del actuar humano, fuente de
experienciay como conocimiento en constante construccion, la Historia permite
alos individuos que la estudian pensar alternativas a viejos y nuevos problemas,
posibilitando el actuar consciente en la transformacion del mundo.

Durante el siglo XX y principios del XXI han tenido lugar diversos debates
que, a partir de perspectivas criticas, contribuyen a la apertura disciplinaria y
a su enriquecimiento tedrico-metodologico, lo que se traduce en una multipli-
cidad de miradas y preguntas sobre el devenir humano; en nuevas formas de
abordar el quehacer historico y en la construccion de explicaciones alternativas
sobre los procesos que se estudian. De esta manera, no sélo se han ampliado
y flexibilizado los métodos y los procedimientos, sino que también se han in-
tegrado, al analisis historico, nuevos sujetos, temas, problemas y perspectivas
para una Historia amplia e incluyente que, sobre la base del reconocimiento de
la diversidad, posibilite la construccion de memorias colectivas plurales. Con
ella se busca plantear alternativas al unilateral pensamiento eurocéntrico con
otros caminos desde donde se pueda enfrentar el transito civilizatorio que vive
la humanidad.

En esta apertura disciplinaria se ha flexibilizado también el concepto y uso de
fuentes historicas, anadiendo al repertorio de las fuentes escritas el testimonio
oral, la imagen, la informacion digital y la que circula en las redes, entre otras.

Asi, en estas nuevas perspectivas teoricas e historiograficas que proponen la
aperturay flexibilidad de métodos y fuentes, se diluyen las fronteras disciplina-
res y se abren a propuestas como la teoria de la complejidad y las aproximacio-
nes inter, multi y transdisciplinarias.
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Receptiva a las preocupaciones del siglo XXI, la ensenanza-aprendizaje de la
Historia en el Colegio se abre a la diversidad de propuestas provenientes de las
distintas corrientes historiograficas que integran la postura critica, a traves de
una renovada historia que rebasa los tradicionales analisis economicos y poli-
ticos para enriquecerlos con la incorporacion de una gran variedad de ambitos,
sujetos, objetos de estudio, perspectivas, métodos de conocimiento y fuentes.

Este enfoque se concreta en el Area en seis asignaturas de Historia que
tienen un caracter obligatorio. En primero y segundo semestres, se inicia con
Historia Universal Moderna y Contemporanea I y I; en tercero y cuarto se con-
tinua con Historia de México Iy II; en quinto y sexto se encuentran las materias
optativas de Teoria de la Historia Iy IL

En congruencia con sus postulados pedagogicos y su orientacion epistemo-
logica, el CCH ha propuesto la enserianza-aprendizaje de una Historia de carac-
ter cientifico, humanistico, critico y procesual, en una permanente relacion pa-
sado-presente, a partir de la cual se construyen y reconstruyen las identidades
de los sujetos y las sociedades. Su ensenianza-aprendizaje tiene un doble valor,
contribuye a formar el pensamiento del alumnado, no a partir de verdades abso-
lutas e inmutables, sino de aproximaciones y explicaciones tentativas en torno
a la historicidad; al tiempo en que construyen conocimientos que les permiten
reconocerse como seres historicos, adquirir conciencia de su papel, y ser capaces
de actuar con libertad y responsabilidad en la construccion de un mundo mejor.

La comprension del pasado requiere de la formulacién de preguntas y el
planteamiento de problemas que, desde el presente, miren a otras €épocas como
un conjunto de procesos capaces de ser reconstruidos, aprendidos, descritos,
interpretados, explicados y valorados a partir de procedimientos disciplinarios
rigurosos. Es por ello que resulta fundamental el conocimiento y la comprension
de los procedimientos asociados al trabajo del historiador en la reconstruc-
cion del pasado, desde los elementos heuristicos que permitan una indagacion
critica, hasta las nociones y categorias que coadyuven al establecimiento de
relaciones de significado entre los acontecimientos del devenir. También es
importante que esta recuperacion de los recursos disciplinarios apunte a una
aproximacion dinamica, integradora y procesual del pasado.

En el Area se ha planteado el desarrollo histérico del capitalismo como el eje
que articula la propuesta de sus programas de Historia Universal y el desarrollo
del Estado-nacion mexicano, en el contexto de las transformaciones del capita-
lismo mundial, como eje de los programas de Historia de México, comprendido
desde una perspectiva de analisis critico; en tanto que la reflexion en torno a los
problemas tedrico-metodologicos, vinculados a la produccion de conocimiento
histérico seria el eje de los programas de Teoria de la Historia.

Asimismo, el Area recupera la categoria epistemologica de totalidad, la cual
permite construir una interpretacion de lo histoérico en la que se articulan los
diversos ambitos del hacery del pensar humano; refiere la relacion entre el todo



y las partes, como expresiones de concrecion diferenciadas; nos presenta la uni-
dad de lo diverso y la diversidad de lo unitario. La totalidad no se piensa como la
simple suma de las partes, sino como un conjunto de interrelaciones que le dan
sentido a la dinamica social y a una realidad que se encuentra en contradiccion
permanente.

El proceso de construccion y reconstruccion de la Historia que se propone
en el CCH trasciende el enfoque unidimensional y reduccionista basado en la
simplificacion de procesos a partir de una sola variable, un solo factor o una sola
dimension. Las herramientas teorico-metodologicas mencionadas buscan for-
mar al alumnado con base en el desarrollo de un pensamiento abierto, tolerante,
creativo y critico; capaz de argumentar y fundamentar su punto de vista sobre
la realidad que le ha tocado y le tocara vivir.

Con este enfoque disciplinario se busca también fortalecer un humanis-
mo que haga posible una mejor forma de vida personal y social, a través de
la apropiacion de valores tales como la libertad, la honestidad, la dignidad, la
responsabilidad, la solidaridad, la democracia, la justicia social y el respeto a las
diferencias, reconociendo el caracter histoérico de los mismos.

Enfoque disciplinario de la Filosofia

La Filosofia se estructura como una multiplicidad de escuelas, tendencias y teo-
rias en permanente dialogo, argumentacion y contraargumentacion. A partir
de esta diversidad tedrico-metodologica, se instituye como una actividad cues-
tionadora e interpretativa de los fenémenos naturales y humanos. Su caracter
deliberativo y sistematizado otorga respuestas y, a su vez, nuevos planteamien-
tos a los problemas fundamentales de la existencia humana. Al sustentarse en
el rigor conceptual, la formacién sensible e imaginativa, que precisamente la
faculta como teoria, propicia que el interesado o interesada en su estudio tam-
bién se vea exigido a cultivar estas capacidades. Por lo tanto, la ensenanza de la
filosofia implica que el alumnado aprenda contenidos, habilidades y actitudes
centradas en la argumentacion, la abstraccion, la sensibilidad estética, el anali-
sis y jerarquizacion de valores éticos, el sustento de ideas razonadas, la ponde-
racion de acciones libres y practicas respetuosas de la alteridad, de la inclusion,
de la equidad y el dialogo.

Incursionar en las teorias filosoficas genera aprendizajes que, gradualmente,
llevan a un replanteamiento de siy de lo circundante. Examen existencial que
también permite al alumnado tener una actitud critica y propositiva frente a
la vida; fortaleciendo su autonomia intelectual y ética; proclive al respeto de su
propia ciudadania y contexto social. En este sentido, el aprendizaje de la filoso-
fia favorece una comprension del ser humano como un ente libre, reflexivo y
solidario. En un mundo afectado por la violencia, la pobreza, la desigualdad, la
inequidad de género y la injusticia en general, aunado al desequilibrio ecologico
y los males endémicos; la filosofia se vuelve sustantiva como un modo de pensar

| 101 |



| 102 |

y transformar el entorno. Al ahondar en qué consiste ser, pensar, actuar y vivir,
filosofar puede modificar lo circunstancial.

Las exigencias sociales son también espacio de analisis filosofico. Los escena-
rios de vulnerabilidad se han vuelto una constante y, por ende, son ahora centro
del debate. Esto emplaza a la Filosofia a pensar nuevos paradigmas respecto al
ser y estar en el mundo; ademas de ponderar la importancia del dialogo entre
las disciplinas. Todo esto, haciendo hincapié en el ser humano como un ente
autonomo, critico y transformador.

El Colegio concibe a la Filosofia como esencial para la formacion de sus edu-
candos. Se ubica en el Plan de estudios como una materia obligatoria ademas de
ofrecer otra optativa, Temas Selectos de Filosofia, ambas fundamentales para la
formacion previa a los estudios profesionales. Asimismo, contribuye a consoli-
dar el saber humanistico que ha cobijado al alumnado desde su incorporacion a
nuestro bachillerato. La Filosofia es una disciplina abocada a dirimir las causas
o las instancias primeras de la realidad. En el marco del Area Histoérico-Social,
su ensenianza se centra en el analisis de los principales problemas tedricos y
metodologicos correspondientes a la Metafisica, la Ontologia, la Epistemologia,
la Etica, 1a Bioética, la Estética, la Logica, la Filosofia Politica y de Estudios de
Género. Cada una de estas lineas de estudio mantienen una interrelaciéon entre
siy con otras areas del conocimiento.

La reflexion de los fenomenos del mundo y la introspeccion de si, no se con-
traponen en el proceso de ensenanza-aprendizaje de esta disciplina. Asimismo,
busca que el alumnado, a través del desarrollo intelectual, cobre distancia de los
dogmas que suelen tergiversar las percepciones, ideas y posturas, respecto a la
realidad.

Enfoque disciplinario de las Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales referidas a Administracion Iy II, Antropologia I y II, Derecho
[y 1I, Ciencias Politicas y Sociales I y II, Economia I y I y Geografia I y I estudian
fenodmenos relacionados con la realidad del ser humano, en su entorno natural,
desde diferentes angulos: en lo colectivo y en lo individual; en lo local, nacional
y global. En la actualidad se observa en ellas otros enfoques, en los que se estan
redefiniendo tanto sus objetos de estudio, paradigmas y razonamientos, como el
espacio propio de cada disciplina, sus interacciones mutuas y sus articulaciones
con otros campos de conocimiento propios de las Ciencias Naturales y Humanas.

Entre ellas se propone trabajar de forma inter, multi y transdisciplinaria-
mente, para que aporten perspectivas analiticas que contribuyan a comprender
y proponer soluciones a la crisis civilizatoria que aqueja al mundo.

A partir de los avances en las ciencias, la tecnologia y de la teoria de la com-
plejidad, las Ciencias Sociales deliberan y cuestionan la validez de una distin-
cion esencial entre el sujeto, naturaleza y sociedad, entre la materia y la mente,
entre el ambito fisico y el ambito social-espiritual.



Asimismo, ante la emergencia de problemas inéditos y complejos, la huma-
nidad se enfrenta a una crisis civilizatoria de dimensiones inimaginables como
la globalizacion, la migracion masiva y los fundamentalismos, entre otros.

Se han ampliado las fronteras dentro de las cuales se desarrolla la accion
social, lo que ha significado que el centro del analisis deje de ser patrimonio
exclusivo de los temas sobre el Estado; asi como en cuestionar la neutralidad del
estudioso de este campo de conocimiento, puesto que los investigadores actuan
y piensan en un contexto determinado que contribuye en la configuracion de
sus concepciones del mundo y sus interpretaciones de la realidad social.

Las Ciencias Sociales han propiciado importantes debates tedricos en torno
alavalidez de las metodologias disciplinarias del conocimiento, pronunciando-
se por una actitud mas abierta y flexible que convoque a las distintas ciencias,
tanto naturales como sociales y de la cultura para llegar a un conocimiento mas
holistico de las complejas problematicas actuales en la busqueda de un futuro
donde tenga cabida la utopia.

Enel CCH,las Ciencias Sociales se han organizado para suensenanzay apren-
dizaje en las disciplinas/materias de Administracion, Antropologia, Ciencias
Politicas y Sociales, Derecho, Economia y Geografia que se imparten en el quinto
y sexto semestres, siendo estas optativas y propedéuticas, a partir de las cuales
se pretende dotar al alumnado de métodos de conocimiento consistentes y sis-
tematicos, asi como de teorias, lenguajes y conceptos desde diversos enfoques
disciplinares, que les permitan comprender mejor las multiples facetas de su
entorno social, al tiempo que despierten su curiosidad intelectual, estimulen
su sentido critico, diluciden la realidad social en su complejidad y adquieran
autonomia de juicio, que consoliden sus saberes propedéuticos y su formacion
como futuros ciudadanos.

El cambio de paradigmas en las percepciones y en las metodologias cientifi-
cas del siglo XXI, hace necesario que las Ciencias Sociales impartidas en el CCH,
sustentadas en sus principios filosofico-pedagogicos, promuevan enfoques in-
ter, multi y transdisciplinarios, ya que el entendimiento de los procesos sociales
requiere tanto de la mirada colaborativa de las disciplinas sociales como de las
Ciencias Naturales y las Humanidades. Con ello se pretende que el alumnado
logre articular como un todo,la dimensién natural, ética, juridica, antropolégica,
organizacional, espacial, economica, politica, cultural y estética de su momento
historico. Por ello, se propone estudiar la realidad social con una vision heuristi-
cay holistica, que permita al alumnado conocer el pasado, ubicarse en el presen-
te y asumir alternativas viables de futuro, que contribuyan a la construccion de
unasociedad mas democratica, igualitaria, justa y pacifica, donde el ser humano
se respete a simismo, a la otredad y a la naturaleza.

Las Ciencias Sociales que se imparten en el Colegio asumen que larealidad esuna
totalidad compleja, diferenciada y dinamica, que puede estudiarse a partir de mul-
tiples metodologias y desde distintas perspectivas analiticas. Comparten conceptos
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como:Estado, ciudadania,democracia, cultura, poder,identidad, nacion, globalizacion,
libertad, derechos politicos, sociales y humanos,economia, mercado, justicia, toleran-
cia, género, dignidad, cambio climatico e incluso la violencia, entre otros. También
comparten problematicas tales como:las identidades culturales: multiculturalismo
y multietnicidad; desarrollo econémicoy social sustentable; trasformaciones econo-
micas y tecnologicas; equidad de género y diversidad sexogenérica; actores sociales
emergentes tales como movimientos sociales y contraculturales; crisis ambiental
y el futuro de la vida en el planeta; nuevos procesos de produccion y consumo, su
impacto en los cambios sociales y culturales; neoliberalismo y crisis civilizatoria;
poblacion (migracién, pobreza y hambre); discriminacion (xenofobia, racismoy cla-
sismo); poderes facticos y Estado-nacion; institucionalidad y corrupcién, entre otros.

4. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DISCIPLINARIOS DEL AREA

El aprendizaje en el Colegio de Ciencias y Humanidades

El aprender esta asociado a las creencias, los valores, las trayectorias académi-
cas, las practicas y la historia de vida no solo de quien aprende sino también de
quien ensena. La singularidad de la persona forma parte de un entramado en
el que también estan presentes las representaciones sociales, el quehacer do-
cente, la labor de las y los directivos, la escuela como organizacion e institucion,
los planes y programas, las concepciones didactico-pedagogicas, las estrategias
didacticas y el material de apoyo, asi como el contexto familiar, sociocultural,
economico y politico. Los procesos orientados al logro del aprendizaje en la es-
cuela deben basarse en el reconocimiento de la diversidad de las y los actores,
asi como de sus situaciones.

El aprender tiene un caracter pluridimensional y multicausal que se mani-
fiesta en los procesos educativos, es decir, esta asociado a factores fisicos, psiqui-
cos, sociales y culturales. De ahila importancia de que el profesorado reconozca
los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje como una via para prevenir la ex-
clusion y la estigmatizacion del alumnado. Es necesario cuestionar la homoge-
nizacion, la estandarizacion y encauzar los procesos de construccion del conoci-
miento con base en la heterogeneidad asociada a lo diverso. El profesorado debe
asumirse como parte de la complejidad del quehacer académico-intelectual.

De igual manera, el aprendizaje se concibe como un proceso de apropiacion
de contenidos, de saberes, habilidades, destrezas, experiencias y actitudes, que
resultan relevantes o significativos para el alumnado que aprende. Es decir, el
acto de aprender en el ambito escolar requiere de conocer qué, como, donde,
cuando y para qué se aprende. Por lo cual los contenidos no deben abordarse
de manera fragmentada o aislada, sino vinculados con el marco de la vida coti-
diana del estudiantado, asi como contemplar el diserio y la implementacion de
programas educativos con base en la articulacion de saberes, habilidades y ac-
titudes, procesos que incluyen las estrategias de ensenianza y las de evaluacion.



El saber fragmentado desliga al alumnado de una realidad en la que se
entrecruzan multiples dimensiones. La construccion de conocimientos posee
un caracter global, contextualizado y significativo. Las problematicas a las que
habra de enfrentarse el alumnado hacen necesario trabajar con aprendizajes
transversales y proyectos educativos interdisciplinarios. La estructura curricular
del Area Historico-Social posee este caracter, por lo que es necesario seguir avan-
zando hacia su concrecién en términos didacticos y epistemologicos.

El proceso de construccion y reconstruccion del conocimiento en el CCH
propone recuperar los conocimientos previos; establecer las conexiones entre
lo que se aprende y la realidad del alumnado, y entre los factores externos (es-
timulos, observaciones, experiencias) y los internos (habilidades y estilos de
aprendizaje). De ahi la importancia de que se consideren tanto en el disefio y la
implementacion de planes y programas, como en el proceso educativo. Se debe
considerar las necesidades, intereses y saberes del alumnado.

El Modelo Educativo del CCH reconoce al alumnado como el actor central del
proceso de ensenanza-aprendizaje; al profesorado como guia y acompanante
del mismo. El Colegio de Ciencias y Humanidades es un bachillerato de cultura
basica que permite responder a la transformacion incesante de los saberes en
donde el empleo de estrategias centradas en la actividad cognitiva y afectiva de
la poblacién estudiantil tiene un especial sentido.

La cultura basica refiere a los saberes esenciales que un grupo de materias
aporta al alumnado, ubicados en una realidad actual; en un mismo tiempo y
espacio por lo que es un concepto dinamico. Es un proceso formativo en donde el
alumnado se habilita en la produccion de cultura, conocimiento, metodologias.
Con los conocimientos y aprendizajes basicos busca, selecciona, analiza y sinte-
tiza informacion, ademas de establecer relaciones con otros saberes.

El aprender a hacer es parte de la cultura basica, en este aspecto abre la
posibilidad de que el alumnado desarrolle habilidades que le permitan poner
en practica conocimientos, métodos, enfoques y procedimientos de aprendi-
zaje. Ello vincula el aprender a aprender al aprender haciendo. Al ejercitarlos se
desarrollan capacidades como: objetar, preguntar, dudar, analizar, conjeturar,
criticar, reflexionar, experimentar, evidenciar, argumentar, deducir, inferir, com-
parar, imaginar y crear.

En el Modelo Educativo se pretende que el alumnado encauce sus aprendiza-
jes hacia el fomento de su autonomia no so6lo académica, sino ética: el aprender
a ser. En este sentido, el bachillerato no solo prepara el transito hacia el nivel
superior, sino sobre todo contribuye a una formacion integral del alumnado
como persona éticamente comprometida con su entorno.

Lo anterior dara como resultado un alumnado con actitud critica, que se
entiende como la capacidad de valorar los saberes a los que se enfrenta, con las
herramientas que la cultura basica en ciencias y humanidades le ha propor-
cionado. Finalmente, el Modelo Educativo considera a la interdisciplina como el
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modo de establecer relaciones dialogicas entre saberes que permitan al alum-
nado comprender la realidad en su complejidad.

En este sentido, se trabaja con un curriculo flexible que se actualiza de mane-
ra continua, considerando los aspectos disciplinarios, didacticos y tecnolégicos
que atiende los intereses del alumnado y recupera los cambios del contexto
cientifico-social y la necesidad de su reflexion académica. Por ello, su evaluacion
continua sirve como un recurso para modificar el trayecto del proceso educativo
en funcién de los aprendizajes esperados. Es asi que los programas de estudio
deberan articular los contenidos declarativos (conocimientos), procedimentales
(habilidades y destrezas) y actitudinales (actitudes y valores) en funciéon de los
aprendizajes, de las estrategias de aprendizaje y de evaluacion, de los tiempos y
de los recursos de que se dispone.

En el Area Historico-Social se espera que el alumnado logre integrar sus
conocimientos, comprenda y aplique conceptos, categorias y teorias que le per-
mitan analizar, contextualizar y entender distintos aspectos de la realidad; que
emplee lenguajes, métodos, técnicas y reglas basicas de investigacion para la
interpretacion, explicacion y la posible prevision de los fenomenos sociales. Se
pretende que el alumnado consiga problematizar los procesos histoérico-sociales
como expresiones politicas, culturales, econdmicas, organizacionales y juridicas
en tiempos y espacios determinados.

De igual manera, en la sociedad contemporanea se vuelve relevante el em-
pleo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC), asi como de
las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) y las Tecnologias del
Empoderamiento y la Participacién (TEP). Por ello, los saberes asociados al empleo
de estasherramientas se incorporan de manera critica y creativa ala cultura basica.

Aprendizajes basicos en Historia

La Historia como disciplina busca comprender al ser humanoy alassociedades en
sudevenir, con el objeto de brindar referentes y elementos conceptuales, analiticos
y criticos que permitan entender el presente y pensar el porvenir. El acercamiento
desde una perspectiva abarcadora, en la que se contemplen los aspectos econo-
micos, sociales, politicos y culturales, propicia el analisis de la dimension humana
y social en su complejidad. La comprension y aplicacion adecuada de los proce-
dimientos propios de la historia posibilita en el alumnado tanto la construccion
autonoma del conocimiento histérico como el desarrollo de actitudes y valores que
favorecen una interaccion responsable, etica, empatica y solidaria con el entorno.

Aprendizajes declarativos
El alumnado:

 Identifica al capitalismo como un contexto histoérico en torno al cual
se han desarrollado diversos procesos mundiales y nacionales, a fin de



entender los problemas que ha generado e imaginar mejores proyectos
de futuro frente a la crisis civilizatoria actual.

Analiza el origen, desarrollo y funcion del Estado-nacion capitalista para
comprender su problematica actual yla necesidad de redefinir su funcion
y caracteristicas.

Conoce el desarrollo del Estado-nacion mexicano en el contexto de las
transformaciones del capitalismo mundial.

Ubica los movimientos sociales como formas de lucha organizada para
comprender su importancia como actores politicos colectivos y como
factores de cambio frente al orden establecido.

Identifica la diversidad religiosa, linguistica, étnica y de género como
expresion del desarrollo historico para favorecer el entendimiento de su
coexistencia desde una actitud de respeto, dialogo y libertad.

Examina el papel de las mujeres en los procesos historicos, asi como sus
luchas por el respeto a su dignidad y derechos humanos para participar
en la construccion de sociedades mas democraticas e incluyentes.
Conoce la influencia reciproca que ha existido entre la sociedad y el me-
dio ambiente para explicar los diferentes efectos que han surgido de esta
interaccion y comprender la responsabilidad humana hacia un desarrollo
sustentable en la preservacion de un equilibrio que salvaguarde la vida.
Identifica las caracteristicas del desarrollo de los pueblos originarios y su
diversidad cultural para reconocer las raices del caracter multiétnico y
pluricultural de nuestra identidad nacional.

Reconoce los elementos fundamentales del proceso de construccién del
conocimiento historico, a fin de concebir las formas en que se hace la his-
toria y la importancia que tiene la interpretacion en ella.

Conoce las principales herramientas para el analisis y la critica histéricas,
con base en algunos referentes teérico-metodologicos y categorias para
contar con elementos que permitan al alumnado construir interpretacio-
nes de los procesos historicos.

Identifica las diversas fuentes historicas asociadas a la busqueda, identi-
ficacion y seleccion de informacion (documentales, arqueologicas, icono-
graficas, sonoras, plasticas, estadisticas, etc.) para conocer las alternativas
que ofrecen en la construccion de nuevas explicaciones en la historia.

Aprendizajes procedimentales
El alumnado:

Practica la lectura de comprension de fuentes, tanto primarias como
secundarias para desarrollar habilidades que le permitan valorar su
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importancia en la construccion de interpretaciones historicas.

Conoce el proceso de investigacion historica con el objetivo de aplicar
diversos métodos e instrumentos que se utilizan en la produccion de co-
nocimiento historico.

Aplica estrategias de critica de fuentes para las TIC, TAC y TEP, tales como
la lectura lateral, para la obtencion de informacion confiable.

Organiza la informacion obtenida, a través de diversos instrumentos,
como mapas, fichas y organizadores graficos, para desarrollar estrategias
de sistematizacion que le permitan expresar verbalmente o por escrito,
argumentos coherentes y documentados.

Construye escritos historicos de caracter descriptivo, narrativo, explicati-
vo o0 argumentativo para dar sustento a las explicaciones e interpretacio-
nes de los procesos historicos.

Ejercita habilidades de pensamiento tales como el analisis, 1a sintesis, la
problematizacion, el cuestionamiento, la reflexién,la explicacién, la inter-
pretacion, la argumentacion, la inferencia, la capacidad de abstraccion y
la comprension de conceptos para explicar su realidad social y construir
un pensamiento de caracter critico.

Aprendizajes actitudinales
El alumnado:

Asume su caracter de sujeto historico-social, capaz de actuar e incidir de
manera responsable en el presente para contribuir a la construcciéon de
una sociedad humana justa, democratica, equitativa, solidaria y respetuo-
sa de la naturaleza.

Aprecia el pasado y formas de existencia social distintas a la suya con la
finalidad de valorar y respetar las otredades.

Reconoce que los derechos humanos son inherentes y esenciales a la vida
de las personas a fin de interiorizar una cultura de respeto, inclusion y
proteccion de la dignidad humana.

Asume el caracter histérico y cambiante de los valores que cohesionan a
la sociedad para apreciar su vigencia o redefinicion en el presente.
Respeta el derecho a la propiedad intelectual para desarrollar una ética
académica responsable.

Ejercita una actitud cuestionadora y critica frente a la realidad para ac-
tuar de manera propositiva en la transformacion de la sociedad.
Desarrolla una profunda actitud humanista para fortalecer la confianza
en el ser humano y crear la esperanza de construir un mundo mejor.



Contenidos de Historia

e Desarrollo historico y caracteristicas de las sociedades precapitalistas y
de los pueblos originarios.

e Desarrollo y dilema del sistema capitalista.

e Propuestas de organizacion alternativas al sisterma capitalista.

e Origen, desarrollo y consolidacion del Estado-nacion mexicano a través
de sus procesos mas significativos.

e Unipolaridad, multipolaridad y alternativas al neoliberalismo.

» Losefectosdelarelacioninterdependiente entre la sociedad ylanaturaleza.

e Los actores sociales en los distintos procesos, sus movimientos organiza-
dos, formas de lucha y resistencia frente al orden establecido.

o El papel de las mujeres en los procesos historicos y sus luchas por el res-
peto a su dignidad y derechos humanos.

e Lavida cotidiana, el arte y la cultura como expresiones del todo social y
espacios de reproduccién o de transformacion del orden social.

e Los problemas teoricos y epistemologicos en la construccion de conoci-
miento historico.

e Las herramientas del analisis y de la critica historica.

» Lahistoricidad del pensamiento historico y laimportancia de la interpre-
tacion en la historia.

Aprendizajes basicos en Filosofia

EnFilosofia Iyl los conocimientos, habilidades y actitudes se enmarcan en una
vision de lo humano donde lo epistemologico, la praxis y lo axiolégico forman al
alumnado como un sujeto pensante, actuante y valorativo. Los aprendizajes en
estas materias forjan personas mejor educadas, reflexivas y criticas mediante
replanteamientos que ahondan en el sentido de la realidad, propiciando, con
ello, cuestionamientos respecto a los fundamentos primeros del existir.

El quehacer de la filosofia supone un analisis que incide en el compromiso
y la responsabilidad frente al entorno. Asimismo, busca que los aprendizajes
cobren distancia de posturas dogmaticas, asumiendo que los contextos sociales
deben ser deliberados para no admitirlos sin mas. Aunado a que contribuye al
conocimiento de si mismo y al dialogo con las y los demas.

A continuacion, se senalan algunos aprendizajes declarativos, procedimen-
tales y actitudinales basicos:

Aprendizajes Declarativos
El alumnado:

» Comprende nociones generales sobre Metafisica, Ontologia, Epistemologia,
Logica, Estética, Etica, Etica aplicada, Estudios de Género y Bioética para
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adquirir una vision holistica de la disciplina y entender los distintos campos
problematizadores que atanen al saber filosofico.

Analiza teorias sobre el sentido de la realidad en general y su posible
justificacion como Totalidad, Cosmos, Universo o Ser para entender ideas
acerca de lo trascendental.

Reflexiona en torno a nociones sobre la mismidad, la alteridad y la valia
del ser humano con el fin de cuestionar y ponderar la importancia del
conocimiento propio y de los demas.

Identifica niveles de conocimiento para reflexionar sobre los procesos epis-
temologicos y, por tanto, sus alcances en la comprension de la realidad.
Entiende el concepto de ciudadania y su participacion en ella, asumién-
dose como ente social y critico de su entorno.

Precisa definiciones sobre la libertad y responsabilidad, a fin de valorar las
acciones, las intenciones y las decisiones humanas como éticas o no éticas.
Delibera mediante juicios razonados, es decir, estructura argumentos
consistentes y alejados del pensamiento falaz.

Potencializan su sensibilidad estética y apreciacion respecto al arte. Asi,
orienta su gusto e interés por las expresiones y acervos culturales.

Aprendizajes Procedimentales
El alumnado:

Desarrolla una capacidad de abstraccion frente a la realidad, permitién-
dole una sistematizacion en lo conceptual. Esto con la finalidad de expli-
car con mas claridad el mundo.

Induce, deduce y genera analogias para estructurar ideas y discursos.
Construye juicios para tomar posturas razonadas.

Elabora razonamientos practicos para la resolucion de problemas.
Jerarquiza y organiza ideas de manera logica para identificar, producir y
evaluar argumentos de forma escrita y oral.

Diferencia argumentos de falacias para delimitar y especificar problema-
ticas de indole intelectual y cotidiano.

Utiliza las TIC, TAC y TEP como herramientas para la presentacion clara de
conocimientos filosoficos.

Aprendizajes Actitudinales
El alumnado:

e Asume una actitud filosofica desde la introspeccion reflexiva y sensible

de su mismidad, es decir, concibe la importancia del conocimiento de si.



» Tiene una disposicion de asombro, admitiendo al mundo como una inte-
rrogante constante y no como unreferente atenuado por lo convencional.

e Muestra una capacidad dialogica que promueve el acuerdo y la compren-
sion de las y los otros.

e Propicia una valoracion ética de si, del projimo y del entorno para pensar
y actuar mas comprometidamente.

e Seresponsabiliza de sus decisiones y acciones con la finalidad de condu-
cirse con respeto social y profesional.

» Justifica razonadamente sus posturas; esto para sustentar ideas y practi-
cas proclives al mejoramiento de sus contextos cotidianos.

e Lograuna actitud respetuosa, inclusiva y dialogicas ante las diversidades
sexogenericas.

e Posee una sensibilidad estética respecto a la belleza natural y artistica
para emitir juicios y gustos mas depurados ante las diversas manifesta-
ciones culturales.

Contenidos de Filosofia

o Definiciones de Filosofia.

» Origenesy problematicas de la Filosofia.

 Disciplinas Filosoficas: Metafisica, Ontologia, Epistemologia, Logica, Etica,
Estética, Estudios de Género, Etica aplicada y Bioética.

e Razonamiento y argumentacion.

e Nociones de ética y moral.

» Bioética y dilemas morales.

» Estudios de género.

e Definicion de estética y fenéomeno artistico.

» Concepciones sobre la praxis politica.

» Epistemologia y el problema de la verdad.

Aprendizajes Basicos en Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales se ocupan del conocimiento y la reflexion de la realidad
sujeto-naturaleza y sociedad, es decir, su materia de estudio son los fenomenos
sociales, politicos, econdmicos, culturales, organizacionales y juridicos, ubicados
enunatemporalidad y un espacio geografico especifico, a través de la aplicacion
de meétodos, técnicas y de investigaciones inter y multidisciplinarias buscan
comprender y explicar los procesos sociales como una totalidad concreta.

El proposito de su aprendizaje en el Colegio es lograr que el alumnado sea
capaz de hacer una reflexion comprensiva de su acontecer individual, inmerso
en su entorno social y natural, resultado de un proceso historico a lo largo del
cual los grupos humanos han construido formas de organizarse, relacionarse,
ubicarse, amarse, defenderse, expresarse y producir e interpretar la realidad.
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Conlafinalidad de que estas Ciencias Sociales permitan al alumnado una vi-
sionintegral de la problematica social, se sugiere que realicen actividades inter-
disciplinarias con temas comunes entre ellas que abarque dimensiones cogni-
tivas, de habilidades y, sobre todo, que éstas se traduzcan en valores y actitudes
ante la sociedad que les ha tocado vivir. El alumnado, dotado de herramientas
de pensamiento y desarrollo de su sensibilidad ética, actue en consecuencia en
su entorno inmediato con empatia, solidaridad, sentido de justicia y madurez
de una ciudadania responsable.

Aprendizajes Declarativos
El alumnado:

» Utiliza conceptos, categorias y teorias propias de las Ciencias Sociales
para comprender y contextualizar distintos aspectos de la realidad con-
temporanea tanto local, nacional como global y el papel que juega en ella.

» Conoce y emplea lenguajes, métodos, técnicas y reglas basicas de inves-
tigacion para aplicar conceptos y categorias de analisis, interpretacion y
explicacion de los fendmenos sociales.

o Comprende el papel de las instituciones en el establecimiento de los ro-
les sociales para entender las normas y la integracion del individuo a la
comunidad.

e Problematiza procesos historico-sociales en un espacio local, nacional,
mundial como una expresion politica, cultural, econémica, organizacional
yjuridica en un tiempoy espacio determinados para apropiarse de conoci-
mientos significativos en la realidad con una perspectiva critica y flexible.

e Argumenta de manera factible y veraz su posicion con respecto a la ex-
plicacion de problemas de su vida cotidiana, enlo local, nacional y global.

Aprendizajes Procedimentales
El alumnado:

e Conoce y aplica teorias propias de la Ciencias Sociales para analizar sus
problemas cotidianos.

e Busca informacion relacionada con su acontecer de forma critica y cons-
tructiva para resolver situaciones profesionales.

e Selecciona, organiza y analiza la informacion impresa o digital a través
de técnicas documentales y de observacion para lograr un conocimiento
mas objetivo.

e Se apropia de técnicas y procedimientos que promueven el aprendizaje
autonomo para utilizarlos a lo largo de su vida.

e Maneja asertivamente las TIC, las TAC y las TEP para comunicarse y obte-
ner informacion de diversas fuentes académicamente confiables.



Produce textos argumentativos basados en informacion fidedigna y con
sustento tedrico para contribuir en la construccion de una cultura del dialogo.

Aprendizajes Actitudinales
El alumnado:

Se apropia de la argumentacion como una forma de accion social para
contribuir en la solucién de problemas de la vida cotidiana y de su con-
texto historico.

Establece relaciones de empatia y dialogo para llegar a acuerdos en la
toma de decisiones determinantes en la comunidad en donde vive.
Asume su papel como ciudadano activo, informado y participativo para
contribuir en el mejoramiento de su entorno natural, social, local, nacional
y mundial.

Utiliza la tecnologia de forma responsable para hacer un uso critico de ella
y valora sus consecuencias en la vida de las comunidades y su ambiente.
Valoralaimportanciadelos saberestedricos y metodologicos delas Ciencias
Sociales para la construccion de una sociedad abierta, plural y solidaria.
Aprecia la importancia de la participacion social en la lucha por la con-
quista de los derechos civiles, politicos, sociales y humanos.

Utiliza los conocimientos de las ciencias sociales para desarrollar un sen-
tido de identidad, pertenencia, conciencia de si mismo y de su realidad
social para participar de manera comunitaria enla solucion de problemas.
Asume sus actos sociales con un sentido ético, sensible, respetuoso y em-
patico con los individuos de su entorno para participar enla construccion
de una sociedad mas equitativa y justa.

Contenidos de las Ciencias Sociales

Las distintas expresiones del capitalismo actual: geopoliticas, culturales,
sociales, institucionales, ambientales, econémicas y organizacionales.
Caracterizacion del proceso de financiamiento y especulacion como ele-
mentos esenciales del dilema del neoliberalismo.

Vinculo entre lo individual-natural y social con el desarrollo de los proce-
sos productivos.

Impacto de las consecuencias de procesos productivos vinculados con
problemas de trascendencia global como son: calentamiento, deterioro
ambiental y agotamiento de recursos naturales. Y sus consecuencias
como el hambre, la pobreza y la migracion.

Impactos delasnuevas tecnologias enlos patrones de produccion y consumo,
asi como en las nuevas formas culturales, de socializacién y comunicacion
entre sujetos.
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e Problemas comunes en las Ciencias Sociales como: marginacion, des-
igualdad, pobreza, migracion, terrorismo y delincuencia organizada.

e EstadoNacional, globalizacion, regionalismos y nacionalismos, asociacio-
nesy bloques.

» Era digital, inteligencia artificial, sociedad del conocimiento y sociedad
del riesgo, redes sociales, inseguridad y violencia.

» Nuevos actores sociales y nuevas demandas socioculturales y politicas:
mujeres,jovenes, migrantes, pueblos originarios, equidad de género,iden-
tidades y alteridad.

Ejes transversales del Area Histérico-Social

Uno de los objetivos del Colegio es formar integralmente a su alumnado; esto
implica, entre otros elementos, que las cuatro Areas identifiquen y destaquen
los ejes transversales. Formacion para la Ciudadania, Sustentabilidad, Nuevas
tecnologias en la educacion y Perspectiva de género. Aqui cada una de las Areas,
al tiempo que atiende dichos ejes, debe senalar desde una mirada reflexiva los
problemas que le atanen en particular.

En especifico, los denominados ejes transversales para el Area Historico-
Social responden a los indicios que la realidad misma va anunciando, es decir,
aspectos que revelan la urgencia de un esfuerzo interdisciplinario. Al tratarse
de fendmenos de mutuo interés por parte de nuestras materias, €stos deben
ser trabajados mediante ideas que sumen al analisis y a su posible solucion.
Se habla, muchas veces, de escenarios que recrudecen las relaciones humanas
y las formas de vida cotidiana, pero también se refieren a aquellas que, por su
complejidad multifactorial, exigen de la contribucion tedrica de la Historia, de
la Filosofia y de las Ciencias Sociales.

Sea porque los contextos se dificultan o porque las propias situaciones son
tendientes a la convergencia conceptual de las disciplinas del Area, estos focos
problematicos competen toda vez al profesorado y al alumnado de nuestro
bachillerato. Su transversalidad insta a que se trabaje sinérgicamente; no por
un acuerdo aleatorio, sino porque las distintas formaciones disciplinarias son
propensas a establecer un dialogo.

Los ejes transversales franquean, implicita o explicitamente, metodologiasy
perspectivas de quienes atienden el saber humanistico. Senialarlos en conjunto
es ya una manera de acercarse a una misma preocupacion.

Incluso, las particularidades de como procede cada disciplina, son exaltadas
en el analisis del fenémeno estudiado. El quehacer historiografico, filosofico y
cientifico-social, se enriquece y contribuye a la comprension de los hechos. La in-
teraccion académica se vuelve un requerimiento permanente en el mundo actual.

Asi pues, los ejes transversales son objetos de estudio que cruzan las diver-
sas inquietudes intelectuales. Son puntos de coincidencia para su exploracion



y reflexion. Se les analiza con la conviccion de dar respuesta. Estudiarlos puede
generar formas novedosas de entenderlos.
Otros ejes-problemas transversales que interesan en el Area Historico-Social son:

o Caracterizacion del capitalismo actual.

e Multiculturalismo-multietnicidad desde una perspectiva intercultural.

e Respeto ala diversidad sexo-genérica.

e Derechos humanos, democracia y formacion ciudadana en el siglo XXI.

e Responsabilidad ético-social.

» Actores sociales emergentes: movimientos sociales y disidencias.

e Problematica socioambiental y el futuro de la vida humana en el planeta.
e Calentamiento global, alteraciones al medio ambiente, cambio climatico.
e Neoliberalismo y crisis civilizatoria.

e Pobreza, migracion y desigualdades.

e Reconfiguracion de las identidades socioculturales.

e Origen, desarrollo y consolidacion del Estado-Nacion mexicano.

5. CONTRIBUCION DEL AREA AL PERFIL DE EGRESO

El Area Histoérico-Social, dentro del Plan de estudios, tiene como proposito con-
tribuir a la formacion integral del alumnado, con una cultura basica de caracter
cientifico y humanistico. Esta cultura basica se constituye por un conjunto de
saberes esenciales, habilidades intelectuales, actitudes y valores, referidos al co-
nocimiento y comprension de la realidad historico-social que ofrecen la Historia,
la Filosofia y las Ciencias Sociales. A partir de ellos, se perfilan y concretan las
caracteristicas que sus egresados y egresadas deberan adquirir y fortalecer en su
transito por el Colegio, haciendo posible que, en primera instancia, se reconozcan
como sujetos que existen y actian en un tiempo y espacio especificos, es decir, se
asuman como seres historicos racionales y sensibles que viven en sociedad, con
capacidad para asimilar e incorporar los distintos conocimientos disciplinares
durante suformacién académica y actuar con ética enlarealidad enla que viven.

En congruencia con los postulados pedagogicos del Modelo Educativo en
los que el aprender es un planteamiento fundamental, se concibe al alumnado
como sujetos activo, creativo, responsable y autonomo, tanto en su proceso de
aprendizaje a través de las materias del Area, como en su posterior desemperio
en su vida académica y social.

Se espera que, como sujetos receptores y hacedores de la cultura, fortalezcan su
formacion al ser capaces de construir mejores saberes y aprendizajes, percatandose
de qué saben, por qué y como lo saben; que puedan dar cuenta de las razones y la
validez que el conocimiento tiene para explicar y transformar el mundo donde viven.

El alumnado se ejercita en el desarrollo de un pensamiento légico para
que pueda discernir, elegir y actuar con responsabilidad, asi como plantearse
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problemas cuya solucion propicie el desarrollo de una actitud critica, analitica y
reflexiva, propositiva que fortalezca su conciencia social; que reconozca que el
respeto, la solidaridad, la libertad, la democracia y la justicia social como valores
hacen posible la vida en colectividad. Las contribuciones del Area Histérico-
Social al perfil de egreso son las siguientes:

» Poseeruna conciencia social que permita asumirse como parte del proce-
so historico y como sujetos capaces de participar responsablemente en la
construccion del futuro.

» Utilizar conceptosy categorias propias de las ciencias sociales y humanas
para la construccion de explicaciones veraces de la realidad que viven.

e Poseeruna concepcion integral de lo social y humano, a través de un ejer-
cicio interdisciplinario del conocimiento.

 Distinguir la dinamica y contradicciones del capitalismo en sus distintas
fases para comprender su sentido y caracteristicas, permitiéndoles visua-
lizar alternativas frente al proyecto neoliberal.

e Aplicarsaberes teérico-metodologicos de la Historia, las Ciencias Sociales y
la Filosofia para conocer, analizar y valorar los fenomenos naturales, socia-
les,econémicos, politicos y culturales en su dimension temporal y espacial.

e Usar criticamente las TIC, TAC y TEP como medio de reunir informacion,
seleccionarla y analizarla para construir su propio conocimiento.

» Utilizar la comunicacion oral, escrita y visual; asi como buscar, seleccio-
nar,organizar y jerarquizar la informacion en fuentes diversas analogicas
y digitales.

e Ser capaz intelectual y procedimentalmente de reflexionar, investigar,
analizar, problematizar, interpretar y sintetizar, aplicando un pensamien-
to flexible, creativo y critico que le permita conocer la realidad social a lo
largo de su vida.

e Constituirse como persona consciente y participativa en la construccion
de instituciones democraticas respetuosas de los derechos humanos, de
laigualdad de género, de la diversidad y de la vida.

o Identificarse como parte de una comunidad pluriétnica y pluricultural
que posibilita la convivencia respetuosa.

 Utilizar de manera critica y ética los recursos tecnologicos para potenciar
la construccion del conocimiento social y humanistico, asi como su socia-
lizacion en las redes, por medio del trabajo individual y colaborativo para
el ejercicio responsable de su ciudadania.

e Reconocerse como ser natural y social respetuoso y defensor de la bio-
diversidad como una alternativa viable para preservar las condiciones
ambientales necesarias para la vida en el planeta.

e Asumirse como sujetos que existen y actuan en un tiempo y espacio es-
pecificos, es decir, como seres historicos racionales y sensibles que viven



en sociedad, con capacidad para asimilar e incorporar los distintos conoci-
mientos disciplinares durante su formacion académica y actuar con ética
en la realidad en la que viven.

Asumir una actitud de critica constructiva, consciente, ética y propositiva
ante su realidad, que les permita identificarse como parte del proceso
historico de México y del mundo en una relacion local, nacional y global.
Poseer una cultura ciudadana de toma de decisiones responsables, que
reconozca las diferencias culturales y politicas, para contribuir a la cons-
truccion de una sociedad democratica, incluyente, plural y soberana.
Reconocer como valores de la vida en colectividad el respeto, la honesti-
dad, la dignidad, la responsabilidad, la solidaridad, la tolerancia, la liber-
tad, la democracia y la justicia.

Apreciar la importancia del arte y sus valores estéticos en sus diversas
expresiones para una vida humana plena.
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1. NATURALEZA Y ESTADO ACTUAL DE LAS DISCIPLINAS DEL AREA

En el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion se agrupan materias que
comparten la comunicacion como objeto de aprendizaje, a través de los lengua-
jes conformados por signos lingiisticos verbales: lengua materna (TLRIID), len-
guas extranjeras modernas (Inglés, Francés), lenguas clasicas (Latin y Griego);
también por lenguajes iconicos como el diseno e interpretacion de ambientes
y espacios (Taller de Diseno Ambiental y Taller de Expresién Grafica); y por
lenguajes sonoros, no verbales, que involucran al cuerpo como pensamiento y
movimiento (Taller de Comunicacion); el lenguaje literario (Taller de Lectura y
Analisis de Textos Literarios) por medio de una ensenianza dinamica en forma
de clase-taller.

El lenguaje, que da nombre al Area de Talleres, es un sistema de signos
dinamico, flexible, que posibilita la codificacion y decodificacion de significa-
dos al que dan forma las palabras y que puede considerarse como un instru-
mento de reconstruccion del pensamiento (Vygotsky, 1995), necesario para la
comunicacion.

En el caso del lenguaje verbal (oral y escrito), su manejo eficiente constituye
un medio indispensable para acceder al conocimiento, organizarlo y plasmarlo
para evidenciar que se ha comprendido, asi como para pensar y transformar el
propio pensamiento; resulta por ello imprescindible que los lenguajes, a nivel
de integracion horizontal y vertical en el curriculum del Colegio, sean abordados
con énfasis, puesto que constituyen herramientas que se utilizaran transver-
salmente en todos los estudios actuales y posteriores, al igual que a lo largo de
todos los ambitos del ser humano (ENCCH, 2016, pp. 8-9).

Indudablemente, al representar el lenguaje la forma mas elevada del pensa-
miento y sus procesos, el ser humano es capaz no solo de transmitir informacion,
sino también de comprender y producir nuevo conocimiento, mediante su uso
con codigos y reglas precisas. Asi, el lenguaje constituye una herramienta que
rebasa el intercambio de informacion, para constituirse en un elemento funda-
mental en la vida académica universitaria y social.

Lasdisciplinas que conformanel Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion
son variadas y se han agrupado histéricamente para ofrecer materias de acuer-
do con las necesidades de las diversas generaciones, en un sentido humanistico
y de compromiso con el entorno; tienen como objeto de estudio los textos en
circulacion. Lo textual es también parte del proceso de comunicacion registrado
enundeterminado sistema signico, puede tratarse de una obra de teatro,de una
pelicula o de un espacio arquitecténico (Bajtin, 2003; Lotman, 1982).

De este modo, el Colegio pretende potenciar la capacidad de comunicarse
del alumnado en distintos contextos y se “pone especial énfasis en el desarro-
llo de la competencia comunicativa” (CCH, 1996, p. 55), a través del desarrollo
de habilidades linguisticas. Al respecto, los medios de comunicacion usan un
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lenguaje multimodal que permite representar el mundo de diversas maneras.
Asi, las formas de concebir el entorno han cambiado sustancialmente porque
los esquemas de comunicacion son moviles.

Lo anterior, refleja la necesidad de promover la literacidad, referente a las
practicas letradas desde la concepcion sociocultural, que implican el desarrollo
de la capacidad critica para el analisis de los discursos, con el fin de generar un
impacto tanto en la persona como en su contexto (Cassany, 2006).

A su vez, debido al manejo de informacion en los entornos virtuales, es
necesario formar al alumnado en una alfabetizacion transmedia; es decir, pro-
mover una alfabetizacion mediatica relacionada con la tecnologia digital y
el desarrollo de capacidades productivas en todos los medios y lenguajes de
la comunicacion, hasta las vinculadas a la gestion de contenidos en las redes
sociales, pasando por habilidades narrativas, performativas, ideologicas, éticas
o relativas a la prevencion de riesgos; asi, se pretenden recuperar, dentro de la
escuela, esas capacidades y practicas que el alumnado desarrolla en el ambi-
to informal (Scolari, 2018).

Como se ha mencionado, la dinamica de clase-taller es el sustento pragma-
tico que acompana al Colegio desde su formacion, pues el alumnado aprende
haciendo, para poder conocer, interpretar, analizar, criticar y producir una diver-
sidad de textos.

Enlas materias del Area de Talleres el alumnado realiza propuestas creativas
con el uso del lenguaje escrito, oral y audiovisual; por ejemplo, en la produccion
de podcast, videos, fanfiction, dibujos, pinturas, representaciones artisticas, poe-
mas, diseno de paisajes o la investigacion documental de temas actuales.

Con base en la comprension y la creacion de textos de diferentes géneros y
codigos, dispuestos sobre soportes fisicos o digitales, se pone en practica la com-
prension lectora, la interpretacion del entorno y el intercambio de opiniones
con la comunidad. Durante el bachillerato, el alumnado puede desarrollar las
habilidades de “oir, hablar, leer y escribir” (CCH, 1996, p. 57) de manera compe-
tente, eficiente y responsable. Por esta razon, el Colegio asume el compromiso
de cumplir con las funciones correspondientes ala ensenianza de lalengua espa-
nola, la literatura, las lenguas extranjeras, las artes plasticas y la comunicacion;
funciones sustantivas en el bachillerato universitario.

En el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental
(TLRIID) I-IV se promueve el desarrollo de las habilidades linguisticas: la orali-
dad, la escucha, la lectura y la escritura, con el fin de lograr una competencia
comunicativa. A su vez, las actividades de comprension y produccion de textos,
a traveés de la busqueda y procesamiento de informacion, permitiran valorar su
pertinencia mediante un proceso de investigaciéon documental.

En dicho proceso se busca que el alumnado trabaje a partir de la eleccion de
“un tema sencillo de investigacion para redactar un articulo durante el semestre
correspondiente y se ensefien [...] las técnicas de informacién y documentacion



y laforma de hacer fichas de referencia para clasificarlas y usarlas” (UNAM, 1971,
p.5); asi, puede ejercitar de manera paulatina la busqueda, la seleccién, la siste-
matizacion y el manejo de fuentes, la apropiacion del lenguaje y la redaccion.

En este Taller también se practica la alfabetizacion digital, entendida como
la capacidad de acceder, gestionar, comprender, integrar, comunicar, evaluar
y crear informacion mediante la utilizacion segura y pertinente de las tecno-
logias. En ese sentido, el TLRIID contribuye a la integracion de una ciudadania
digital, que puede reconocer sus derechos para su participacion a través de los
medios tecnologicos.

Con respecto a las materias de Inglés I-IV y Francés I-IV, en sus inicios eran
no curriculares, enfocadas en la comprension de lectura; en 2009 se cambi¢ la
orientacion al aprendizaje integral de la lengua: escuchar, leer, hablar y escribir.
Desde 2016, ambas se ensenan formalmente como lengua extranjera en las ha-
bilidades de comprension, produccion, e interaccion oral y escrita, después de un
proceso gradual de revision y ajuste de los programas de estudio.

La ensenanza de los idiomas inglés y francés se modificé de comprension
de lectura a la modalidad de aprendizaje integral de la lengua extranjera, para
atender las necesidades académicas de nivel licenciatura, aunado al auge tec-
nologico que surgio en ese momento. El aprendizaje del inglés sucedié en un
contexto influido por la cultura anglosajona en el mundo, lo que la convirtio en
una lengua franca, es decir, una forma de comunicacion entre dos personas cuyo
idioma materno es distinto.

El francés es un idioma con fuerte influencia en naciones del continente
americano como Canada, la Guayana Francesa, Haiti, Republica Dominicana y
Santa Lucia, ademas de paises francofonos en otros continentes, por lo que su
aprendizaje es otra forma valiosa de intercambiar conocimientos culturales,
cientificos y linguisticos.

La ensenanzay el aprendizaje de un idioma como lengua extranjera incluye
diversas perspectivas. Este segundo idioma puede ser un mediador linguistico
en contextos comunicativos donde dos o mas personas no comparten la lengua
materna (Christiansen, 2020). Un idioma extranjero puede utilizarse para obte-
ner, transmitir e intercambiar saberes, conocimientos e ideas de indole diversa
(Harmer, 1991).

La tecnologia impulsa que el alumnado amplie sus horizontes culturales y
posibilita su interaccion con personas de distintas regiones. Por ello, el Enfoque
Intercultural de Inglés y Francés permite reafirmar la identidad, los valores cul-
turales y el sentido de pertenencia, asi como reconocer, respetar y apreciar las
diversas identidades culturales.

Con relacion a la materia de Taller de Lectura y Analisis de Textos Literarios
(TLATL) I-1I, en 1996 se llamaba Analisis de Textos Literarios (TLATL) I-IT y se in-
tegro como optativa en el tercer ciclo. En 2003, con el cambio del programa de
estudio, TLATL conservo el mismo nombre. Los textos clasicos se agruparon en
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géneros como cuento, novela, teatro y poesia, que se conservaron en la actua-
lizacion de los programas en 2016 y 2024, bajo un enfoque de observacion del
fenémeno literario, desde el efecto estético que produce. El alumnado tomo con
mayor fuerza un papel activo y creativo que le permitio relacionar los textos
literarios con su experiencia de vida.

En el TLATL se fomenta la capacidad literaria a partir de aproximaciones es-
téticas, con miras a enriquecer el conocimiento, la actitud analitica, reflexiva y
critica. La materia se centra en el trabajo de los clasicos y modernos universales
e hispanoamericanos; tiene un enfoque pedagogico innovador mediante el que
se promueve a la literatura en la dinamica propia de un taller, en el que lo impor-
tante es leer, discutir, interpretar y escribir para favorecer una formacion cultural.

EI TLATL esta orientado a mejorar la capacidad literaria mediante la explora-
cion de una variedad de géneros. En la clase-taller el alumnado desarrolla, pau-
latinamente, la apreciacion estética, y encuentra en los textos leidos aquellos
elementos que resultan relevantes para su vida.

Griego I-Il y Latin I-II son materias optativas que fortalecen la capacidad del
alumnado de reconocerse y comunicarse. Desde principios del siglo XX, se han
hecho diferentes propuestas para la ensenanza de las lenguas clasicas, con un
enfoque similar a las lenguas modernas, en contraposicion al método tradi-
cional de gramatica-traduccion. Asi, a partir del método directo, propuesto por
Henry Denham Rouse en 1911, se desarrollaron otros como el inductivo-contex-
tual, cuyo representante mas destacado es H. @rberg y los comunicativos, dentro
de los que se encuentra el método Polis, de Christopher Rico.

Gruber-Miller (2006) propone un enfoque de ensefianza-aprendizaje para
las lenguas clasicas basado en el significado, centrandose en tres aspectos fun-
damentales: la comunicacion, el contexto y la comunidad. El aprendizaje se
construye activamente a través de esquemas o redes de ideas vinculadas entre
si; por ejemplo, la palabra “simposio” se asocia con una serie de comportamien-
tos, objetos, personasy actividades pertinentes a un tipo particular de conviven-
cia griega. Este esquema permite aprender palabras, estructuras linguisticas,
aspectos culturales, sociales, entre otros, con relacion al contexto coherente que
ofrece un mensaje relevante.

En concordancia, con estas propuestas innovadoras que buscan aprendizajes
mas alla de lo memoristico, el CCH adopta el Enfoque Comunicativo como base
enlos procesos de ensenanzay aprendizaje del latin y del griego. Por la naturale-
za de estas lenguas, dicho enfoque se especifica como comunicativo-textual, es
decir, que se centra en la comprension de textos clasicos originales o adaptados,
pero se incorpora como herramienta la ejercitacion de la comprension auditiva,
la produccién oral con la lectura en voz alta y la produccion escrita a partir de la
respuesta escritural a preguntas sencillas sobre los textos, por ejemplo.

Ellatin y el griego siguen presentes tanto en el lenguaje especializado como
en el vocabulario de varias lenguas modernas. El latin dio origen a las lenguas



romances y fue el medio por el que se transmitio el legado de las culturas griega
ylatina. Las lenguas clasicas contribuyen a la conformacion de una cultura basi-
caenelalumnado del CCH;son parte de suformacion propedéutica y consolidan
los aprendizajes significativos de conceptos clave.

En el Taller de Comunicacion I-II se trabaja con la complejidad de lo humano
y lo social. Los procesos de subjetividad y las posibilidades de interaccion co-
bran importancia en el mundo globalizado. Es una materia optativa en la que
se estudia el fenémeno comunicativo como el proceso de interaccion humana
que construye a una persona con valores de respeto y solidaridad, asi como con
actitudes éticas que coadyuvan al bien comun.

La comunicacion es un proceso de construccion de sentido constante; se
ordena el mensaje de manera que quien lo recibe lo comprende. En la red, el
intercambio es mas acelerado y quien enuncia, como quien recibe un mensaje,
intercambia roles y se adapta dialégicamente (Bajtin, 2003) a las situaciones
comunicativas.

A partir de conceptualizar, es posible el conocimiento y la posterior simboli-
zacion de los objetos en palabras e imagenes o expresiones corporales, elemen-
tos esenciales para la interaccion comunicativa, la negociacion de significados,
la resolucion de conflictos y la construccion de cultura.

En el contexto de la hipermedia, la comunicacion ofrece el estudio y la com-
prension de los marcos historicos, sociales y tecnologicos. Asi, se habilita al
alumnado parala produccion de diferentes mensajes y la critica de los mismos.

En la materia optativa de Taller de Disenno Ambiental (TDA) I-II se emplea el
dibujo como lenguaje de comunicacion para proyectar ambientes, entornos y
objetos. Se considera el desarrollo de la conciencia social y ambiental, que per-
mite identificar las necesidades del entorno para garantizar el derecho a una
economia y cultura propias.

En esta materia se propone construir objetos y espacios mediante los pro-
cesos y herramientas propias del diseno; se busca impulsar la imaginacion y la
creatividad parala reflexion y el mejoramiento del espacio fisico desde diversas
perspectivas. En este Taller se promueve el diserio de objetos utilitarios a partir
de una ética ambiental y de entornos que favorecen la biodiversidad, la multi-
culturalidad, asi como la eficiencia energética desde una o6ptica de bienestar.

A partir del caracter interdisciplinario del TDA, se considera al diseno en su
forma y funcion, y al ambiente en sus determinantes naturales y culturales.
Asi, se orienta la solucién de problemas mediante diversas propuestas de di-
seno arquitectonico, industrial, urbano y de paisaje en el ambito inmediato; el
alumnado evidencia los conocimientos obtenidos desde propuestas integrales
de diseno sustentable.

En el Taller de Expresion Grafica (TEG) I-11, otra materia optativa, se busca el
desarrollo de habilidades tanto de la comunicacion visual como del lenguaje
grafico. La construcciéon del conocimiento abarca aquellas actividades que
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posibilitan la formacion estética y la educacion visual a través de conferencias,
visitas a museos, consultas a profesionales del diseno grafico y de las artes
visuales, entre otras labores que se llevan a cabo en este Taller. La finalidad es
acercar al alumnado a los fundamentos del arte, especialmente a la pintura y a
las manifestaciones graficas.

La expresion grafica ocupa un papel relevante en la publicidad, el diseno
grafico y el arte; es fundamental en la comunicacion visual, pues permite la
produccion de la cultura, y se requiere en el desarrollo profesional en las esferas
de las artes visuales y la comunicacion. La expresion grafica posibilita que los
mensajes sean comprendidos de forma inmediata por el lector, dada su natura-
leza visual, lo que la vincula con las otras Areas del conocimiento.

La apreciacion estética es parte primordial del campo de las humanidades y
aporta los elementos fundamentales para distinguir las expresiones artisticas.
También se cultiva la invencion, la expresion de las emociones y del pensamien-
to a través de la creatividad, sin que el objetivo sea formar artistas plasticos. De
esta forma el Taller de Expresion Grafica contribuye a la educacion integral para
formar personas reflexivas, criticas, autonomas, con libertad de imaginacion y
sensibilidad estética.

En el Colegio se prepara al alumnado para identificar fenémenos sociales
y para participar en la solucion de problematicas comunitarias; eso le permite
analizar los contextos y los objetivos de los productos culturales textuales, ora-
les, iconicos y audiovisuales. Debido a la inclinacion humanistica del Colegio,
es deseable que los conocimientos adquiridos en los diversos talleres, que en
muchos casos implican una transformacion del individuo y de su entorno, sean
aprendidos de manera ética.

En el CCH se fomenta laigualdad de género y se tienen en cuenta las necesi-
dades de las personas para acabar con las desigualdades. Por ello, en Talleres se
promueve la inclusion, la empatia, el respeto, la responsabilidad y la solidaridad.

Sereconoce que el sistema educativo se encuentra permeado por la actividad
digital. Las tecnologias operan gradualmente en el ser humano, desmantelan
de forma sistematica mecanismos heredados de culturas anteriores y constru-
yen la cultura digital. Para el Area de Talleres la transformacién presenta retos
importantes como las alfabetizaciones académica, digital y la mediatica, con
el uso de la Inteligencia Artificial, entre otras, mediante las que el ser humano
desarrolla capacidades que requiere para la vida.

En el Area de Talleres se busca seguir fortaleciendo, como primer eje, el ha-
bito de la lectura en el alumnado. Después del entrenamiento analitico y critico
de los textos y espacios, se podra adquirir una conciencia informada del entorno,
que posibilita el conocerse para utilizar los medios al alcance y desarrollar ideas
que se transforman en textos, objetos y espacios.



2. FUNCION EDUCATIVA DEL AREA

La funcién educativa del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion es orien-
tar al alumnado para que desarrolle los saberes de comunicacién necesarios
para vivir en el mundo contemporaneo, con el fin de que participe de la cultura
basica cientifica y humanistica. La cultura basica es una concepcion dinamica
que se refiere a la educacion integral necesaria para que una persona continue
aprendiendo de forma autonoma a lo largo de su vida.

En las practicas educativas del Area se concretan los principios del Modelo
Educativo del Colegio a través del desarrollo de la lectura, la comprension audi-
tiva, la escritura, la oralidad, la apreciacion y el analisis critico de textos linguis-
ticos, visuales, auditivos en contextos cotidianos y académicos, en la compren-
sion y produccion de una lengua extranjera y en la produccion de objetos de la
cultura.

En el Area de Talleres se brinda una orientacion sobre los usos del lenguaje
y la comunicacion mediante estrategias que involucran habilidades de hablar,
escuchar, leer, escribir, dibujar y disenar, para aprender a aprender: gramati-
ca, sintaxis, fonética, léxico, semantica, composicion, simbologia, iconografia
o semiotica de una lengua. Gradualmente se aprende a interpretar textos, a
argumentar las ideas, a expresarse con distintas formas discursivas, a divulgar
informacionrespaldada por fuentes confiables, a crear textos propios para satis-
facer las necesidades académicas, personales, sociales y, en un futuro, laborales.

La nocién de texto es sustancial en el Area de Talleres, pues las materias que
la conforman comparten el estudio, la interpretacion, la produccion y el goce de
textos, ademas de las diversas expresiones estéticas. De ahi lo relevante de una
conceptualizacién que abarque los discursos abordados en el Area. El texto es
“launidad comunicativa basica constituida por una secuencia coherente de sig-
nos linguisticos, mediante la cual interactuan los miembros de un grupo social
para intercambiar significados, con determinada intenciéon comunicativa y en
situacion o contexto especifico” (Parra, 2004, p. 27).

Una funcion educativa del Area es promover el desarrollo de la habilidad
de lectura, que se concibe como un proceso de construccion de significados en
el que se atribuye al lector un papel activo para reflexionar, criticar, contrastar
y valorar la informacion para obtener conocimiento. En este sentido, leer “es
un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura” (Solé, 2004, p. 17).

La escritura también es una funcion educativa del Area. Para Solé (2008) la
escritura es considerada como unade las herramientas mas poderosas por su ca-
pacidad para extender la memoria y para acumular el conocimiento constitui-
do, y mas recientemente, para construir conocimientos dentro de una cultura,
pues genera nuevas funciones cognitivas. Cassany, Lunay Sanz (1994) y Cassany
(1999) también coinciden en que la escritura es un hecho cultural, pues forma
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parte de la actividad humana que va dirigida a la consecucion de objetivos con
intenciones comunicativas especificas.

Scardamalia y Bereiter (1992) sostienen que la escritura es un proceso com-
plejo que requiere el desarrollo de varias habilidades y competencias. Por ello,
no debe entenderse como un producto acabado, lineal o de almacenamiento de
la memoria a largo plazo, sino como un instrumento epistémico poderoso que
permite la adquisicién y posterior transformacion del conocimiento. En este
sentido, debe considerarse que la funciéon comunicativa de la escritura es un
preambulo a su funcion epistémica.

Con respecto ala escucha, en el Area se busca que el alumnado desarrolle su
dimension social, en la que se explica su naturaleza comunicativa. En la interac-
cion cara a cara, se espera que los oyentes muestren comprension asintiendo,
haciendo comentarios y participando en la conversacion por turnos. Incluso en
una situacion menos reciproca, como una conferencia, el oyente puede tener la
oportunidad de responder, por ejemplo, con la formulacion de preguntas y ob-
servaciones. La dimension social de la escucha también incluye gestos, lenguaje
corporal y otras senales no verbales, asi como aspectos pragmaticos, que permi-
ten alos oyentes hacer inferencias sobre la intencion del hablante y determinar
el significado implicito para responder de manera socialmente apropiada en
diversas situaciones (Vandergrift y Goh, 2009, en Nemtchinova, 2013).

Particularmente enla escucha activa, se busca comprender el mensaje desde
el punto de vista del interlocutor, poner atencién a:

la comunicacion verbal, el tono de la voz y el lenguaje corporal, en el caso de
la comunicacion cara a cara. Esta habilidad permite también la deteccion de
los estados de animo, emociones, valoraciones y actitudes asumidas por el
sujeto con el que establece la comunicacién. (Aguila y Linares, 2020, p. 596).

Lo anterior implica dejar de lado el punto de vista propio y tratar de valorar
y entender el proposito del interlocutor para generar una respuesta adecua-
da, lo que propicia un clima positivo para la comunicacion y las relaciones
interpersonales, pues permite detectar problemas a tiempo y minimizar los
malentendidos.

Otra habilidad que favorece la comunicacion es la oralidad. La expresion oral,
clara y efectiva implica “escuchar el lenguaje integrado (estar atento y recepti-
vo a todos los signos que puedan ayudar a interpretar el mensaje) y expresar
o hablar el mismo tipo de lenguaje (emitir toda clase de signos que favorezcan
la riqueza comunicativa del mensaje)” (Ramirez, 2002, p. 59). Un buen hablante
considera a su interlocutor y el contexto, utiliza adecuadamente signos para
transmitir informacién y lograr que el receptor, en un contexto especifico, pueda
interpretarlos. Las habilidades orales deben ser atendidas en clase debido a que
son las mas frecuentes en el ambito escolar, para realizar exposiciones, hablar



en publico,leer en voz alta, construir dialogos, llevar a cabo entrevistas y debates
(Cassany et al. 1994, pp. 96-97).

La adquisicion de la lectoescritura siempre ha sido uno de los objetivos fun-
damentales de la escolarizacion, pero es necesario enfocar el trabajo de la escri-
tura hacia la comunicacion, es decir, hacia la recepcion y produccion de textos
reales y cercanos al alumnado. También es conveniente integrar las habilidades
escritas con las orales, en un tratamiento conjunto y equilibrado. La capacidad
de comunicarse es la suma de las cuatro habilidades linguisticas y no solamente
el dominio separado de cada una de ellas (Cassany et al.,1994).

Otra funciéon educativa del Area es el desarrollo de la argumentacion, es de-
cir, “toda aquella actividad dirigida a la fundamentacion o justificaciéon de una
posicién” (Martinez, 20009, p. 5). Es una forma discursiva que permite expresar
opiniones, hechos o ideas, las cuales se defienden a través de razones, con la
finalidad de convencer, persuadir o demostrar al otro.

En Talleres se busca formar a un alumnado capaz de acercarse a los textos de
manera reflexiva y critica para que participe activamente en la construccion de
la cultura; en ese sentido, se aborda el proceso de investigacion documental en
el que se emplean estrategias de indagacion que lo apoyan en sus necesidades
académicas.

El acto de investigar se concibe como una forma de conducirse, de aproxi-
marse al conocimiento, y proyecta lo que es posible hacer; implica elegir el tema,
delimitar el espacio-tiempo, plantear preguntas, formular hipédtesis, clasificar
diferentes fuentes de informacion, organizarla en un escrito y reconocer a
quienes propusieron ideas relevantes retomadas en la investigacion; asi se res-
petaran los derechos de autor para evitar el plagio. En este proceso se propicia
el aprendizaje autonomo.

La formacion en actitudes y valores en el Area constituye la dimension de
aprender a ser del Modelo Educativo del CCH. En este sentido, es necesario que
la comunidad docente observe que influye en dicha formacion y que requiere
potenciarla positivamente (CAB, 2012). Formar en actitudes y valores conlleva
enlazar de manera congruente el actuar que el profesorado tiene durante el
curso, con su planeacion de clase a partir de los aprendizajes.

Asi, la comunidad docente puede orientar, con el ejemplo y con las activida-
des de aprendizaje, actitudes y valores que se observan en el Cédigo de Etica de
la Universidad Nacional Autonoma de Meéxico, tales como “convivencia pacifica;
respeto a la diversidad cultural, étnica y personal; igualdad; libertad de pensa-
miento y de expresion; integridad y honestidad académica; reconocimiento y
proteccion de la autoria intelectual; responsabilidad social y ambiental; cuida-
do, uso honesto y responsable del patrimonio universitario” (UNAM, 2015, p. 27),
entre otros.

En el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion se trabaja con diferentes
conceptos adquiridos a partir de la comprension, dado que su funcion educativa
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es la de formar personas de cara a las manifestaciones de la cultura que impac-
tan a los actores educativos, quienes manifiestan cambios constantes.

Se reconoce la utilidad del conocimiento declarativo, pues sin un fondo de
conceptos e ideas es imposible aspirar a procesos cognitivos mas complejos. La
diferencia es que en el Modelo Educativo del Colegio se propone adquirir esos co-
nocimientos a partir de la observacion, la diseccion, la deduccion, la induccion y
el descubrimiento;lo que implica una mayor apropiacion y retencion conceptual.

Por su parte, enriquecer la cultura académica del alumnado permitira que
identifique elementos textuales que involucran la lectura del mundo (Freire,
2008) y que cultive su sensibilidad. En Talleres esta lectura se realiza desde di-
versas miradas tanto linguisticas como estéticas en lengua materna, en inglés
o en franceés.

Los integrantes del proceso educativo estan atravesados por una serie de
estimulos de la cultura y de su construccion como personas que los convierte
en seres irrepetibles, enfrentados a una realidad que cambia constantemente y
que exige adaptarse a ella. Asi pues, se requiere recopilar, organizar, interpretar
y hacer uso adecuado de la informacion textual, iconico-textual o audiovisual.

En el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental
(TLRIID) I-IV se aporta una preparacién en cuanto a la revisiéon de diferentes ti-
pos textuales, como medio de acceso a las ciencias y alas humanidades; ademas
se impulsa el desarrollo de habilidades generales de redaccion de textos acade-
micos y creativos. La materia ofrece una formacion basica en la alfabetizacion
visual, en concordancia con la dinamica social actual y una serie de destrezas
en el campo de la indagacion documental, especialmente en medios digitales.

La funcion educativa del TLRIID es interdisciplinaria, sus bases se encuen-
tran en la linguistica textual. Desde la ensenanza de la literatura y la escritura
se perfeccionan la escucha, la expresion oral, la redaccion, la investigacion, la
interpretacion y la experiencia estética en distintos géneros textuales. En el
TLRIID, se practica la lectura conla intencion de avanzar en la comprension, para
abrir el pensamiento a la imaginacion, al analisis, a la critica y a la sintesis en
distintos niveles.

Inglés I-IV tiene la funcion educativa de formar personas capaces de realizar
intercambios breves, sencillos, simples, con expresiones habituales o de uso fre-
cuente en una Lengua Extranjera (Consejo de Europa, 2002). El propésito es que
se desarrollen habilidades de comprension, expresion e interaccion oral y escri-
ta, ademas de capacidades comunicativas en los aspectos linguistico, pragma-
tico, sociolinguistico y estratégico, a nivel de supervivencia, en lengua inglesa.
El objetivo es que el alumnado alcance el nivel A2 del Marco Comun Europeo de
Referencia paralas Lenguas (MCERL) al concluir el cuarto semestre y, de manera
voluntaria, el nivel B1 en su ultimo ano de bachillerato.

El aprendizaje de la lengua inglesa se propone desde perspectivas huma-
nisticas, cientificas y tecnologicas. En los cursos se promueve el contacto con



personas de diversos origenes, culturas y estilos de vida para aprender otras
realidades, mediante la curiosidad, el respeto, la tolerancia y la aceptacion ante
las diferencias.

La relacion de la materia de Inglés con las de enfoque cientifico proporciona
al alumnado los conocimientos basicos para iniciarse en la investigacion que
servira, posteriormente, en sus estudios universitarios. En la esfera tecnologica
se utiliza la lengua extranjera para consumir y producir materiales académicos,
personales, socioculturales y laborales en diversos soportes.

Frances I-IV tiene la funcion educativa de formar individuos en las habili-
dades de comprension, expresion, produccion e interaccion, tanto oral como
escrita en lengua francesa. El objetivo es que el alumnado adquiera el nivel A2,
es decir, el nivel de sobrevivencia del MCERL al concluir los cuatro semestres. El
ultimo ano se puede cursar voluntariamente Francés en la seccion internacional
y alcanzar el nivel B1 con suficiencia.

El acercamiento a las situaciones comunicativas se realiza mediante estra-
tegias para la consecucion de tareas comunicativas. El contacto con la cultura
basica de la lengua francesa se propone desde la propia identidad y la realidad
latinoamericana. Se aprende del trabajo en grupo o en equipos multiculturales
con invitados de otros paises. Se ponen en juego valores como la responsabili-
dad, el respeto y la negociacion de ideas.

El Taller de Lectura y Analisis de Textos Literarios (TLATL) I-II tiene como prin-
cipal funcién consolidar lectores auténomos. Durante el proceso que involucra la
lectura profunda de textos, se analizan los personajes, la trama, el narrador y la
historia, entre otros elementos para identificar las diferentes formas de aproxi-
macion a la sensibilidad humana; con ello, se reconoce y experimenta el arte de
los textos poéticos, narrativos y dramaticos.

El término moderno en literatura proviene del romanticismo y esta asocia-
do directamente con la aparicién de la critica literaria (Ranciere, 2009). En ese
sentido, el alumnado realiza un papel de exégeta porque interpreta lo que lee,
en actitud semejante a la critica literaria. El acto de leer literatura comienza
antes del acto mismo y termina después. Leer es recordar (Borges, 2009), leer es
escribir junto con el escritor. Se escribe al leer porque el lector puede anticipar lo
que dira el escritor en la obra, incluso pareciera que éste escribe por peticion del
lector; el escritor no sélo le ensefia algo al lector, sino que lo hace con él (Smith,
1994). La propuesta es ser capaz de hacer un texto similar al leido y estudiado.

Se piensa con las palabras; las personas se comunican también con ellas; el
mundo se presenta y representa enla palabra mundo (Freire,2008).Los pueblos han
reproducido sus historias a través de la palabra, que también envuelve al cuerpo.
Las palabras se encuentran en estructuras sintacticas y textuales mas complejas
que transmiten ideas y pensamientos. Son las palabras, en una red sintactica
con sentido, lo que se estudia en el TLATL. Se propone pensar que la palabra es la
primera aproximacién a la realidad, es en si misma una metafora (Borges, 2009).
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A partir del estudio profundo, por ejemplo, de un cuento, se aprende a amar
la literatura porque los significados se vuelven pristinos; lo que puede favorecer
la creacién de lectores avidos, es decir que buscaran continuar su formacion a
traves de la lectura porque ella es un refugio de la memoria.

En Griego -1l y en Latin I-II se desarrolla la capacidad comunicativa, lo que
permite progresar desde el nivel literal de la comprension de textos al nivel
inferencial y al critico mediante estrategias de lectura. De esa manera, se lo-
gran diversos grados de abstraccion y complejidad contextual. Estas estrategias
inciden en el desarrollo intercultural y amplian la cultura basica, a travées del
conocimiento de las leyes, las corrientes filosoficas que forjaron el pensamiento,
las costumbres y los valores que aun persisten.

Se promueve la comprension de los aspectos culturales de la antigua Grecia y
Roma como un contexto necesario parala decodificacion eficaz de los textos, asise
evitarala creacion de estereotipos, discriminacion y estigmatizacion; también se
fomenta el desarrollo de un espiritu critico. La ensenanza de una lengua requiere
que ésta se vincule con la cultura de los pueblos que la hablan o hablaron.

La competencia intercultural favorece la vinculacion interdisciplinaria. Asi,
el TLRIID, Inglés y Francés se relacionan con las materias de Griego y Latin por-
que refuerzan la comprension de diferentes tipos de textos mediante estrate-
gias, procedimientos comunicativos y adquisicion de vocabulario. El alumnado
aprende las palabras en su contexto, entiende los cambios morfologicos basicos
en su paso al espanol y aplica ese conocimiento como estrategia para inferir
significados. La materia de Latin aporta un corpus de latinismos de uso comun
y especializado que se utiliza en la mayoria de los idiomas modernos.

Las culturas griega y latina hicieron grandes aportaciones a la arquitectura, la
escultura y la pintura, por ejemplo, el canon de las proporciones humanas que es-
tablecio Policleto. Es por eso que, a través de estas disciplinas,las materias de Latin
y Griego se vinculan con los Talleres de Expresion Grafica y de Diseno Ambiental.

El Taller de Comunicacion I-II tiene la funcion educativa de hacer consciente
al alumnado de la importancia de su participacion en dos niveles: el individual
y el social, para que se identifique en los procesos comunicativos en los que
esta inserto y valore la trascendencia del acto comunicativo como actividad
transversal.

La comunicacion es un ejercicio procesual de las diversas formas y usos
del lenguaje, para poder reconocerse con relacion a los otros. El estudio de la
comunicacion grupal es esencial en diversos contextos mediante el analisis de
la interaccion de los grupos para fomentar una actitud ética en las relaciones
sociales. A partir de la tecnologia, el ecosisterna comunicativo se reconfigura e
incluye nuevos elementos que posibilitan interacciones diversas.

El alumnado sera consciente de su ser comunicativo; lo que favorece la
produccion y difusion de mensajes mediaticos creativos. Por medio de la comu-
nicacion el ser humano se construye como individuo y se piensa como parte



de la sociedad. El conocimiento de su capacidad comunicativa le permite una
armonia al adquirir una vision critica de los mensajes que lo atraviesan y lo
conforman como sujeto responsable y ético. El Taller de Comunicacion, al ser
una materia optativa, ofrece también una formacién propedéutica.

En el Taller de Disefio Ambiental (TDA) I-II se propicia el aprendizaje del di-
bujo, el diseno y el estudio del ambiente a través de un proceso. Es fundamental
analizar dichos elementos de forma bidimensional y tridimensional para la
representacion de un objeto concreto en un proyecto.

El diserio implica el ejercicio de la creatividad en la busqueda, la conserva-
ciény la posibilidad de formas diversas, relativas a la prefiguracion de los obje-
tos. Se emplean las herramientas del dibujo como un lenguaje que se compone
de una concepcion, definicion y fabricacion; es un proceso para transmitir ideas
a través de representaciones como planos, esquemas y diagramas de un objeto
de diseno en su forma y dimension.

Se realizan proyecciones ortogonales, axonometrias y perspectivas conicas
en formatos bidimensionales; con el manejo de apoyos digitales que aportan la
informacion para analizar el objeto y contribuir en su diseno.

El alumnado puede proponer, a través de sus proyectos, modificaciones en la
forma y funcion de los espacios arquitectonicos, paisajes rurales y urbanos en su
relacion conlanaturaleza yla cultura, con el propdsito de asumir un consumo res-
ponsable y una actitud civica propositiva en su entorno, que fortalecen su actitud
critica ante la pérdida de la biodiversidad y la disminucion de la riqueza cultural.

En el Taller de Expresion Grafica (TEG) I-II el objetivo es vincular al alumnado
con el arte mediante el estudio de los movimientos artisticos y de las técnicas
de trabajo. Se proveen las bases del dibujo artistico, de la composicion grafica y
de la expresion grafica en el arte, asi como de las técnicas avanzadas de diseno
graficoy de expresion visual. Las actividades que se realizan en el TEG impulsan
la experimentacion y la investigacion, por medio de la adquisiciéon de conoci-
mientos teoricos y practicos.

El manejo de los conceptos fundamentales de la tipografia impresa y digital
también se orienta en el Taller de Expresion Grafica. Se explica la clasificacion,
los conceptos, la jerarquia y las fuentes de las tipografias; lo que implica el
aprendizaje de la composicion editorial con base en sus principios y técnicas.

En el TEG se desarrollan habilidades y destrezas para comprender y producir
mensajes a través de la imagen. Se utiliza el lenguaje visual mediante sus dos
funciones: la comunicativa y la estética, que son fundamentales en las activida-
des productivas y creativas de la sociedad. Se pretende lograr la reflexién sobre
la necesidad del ser humano de valorar la actividad artistica y grafica. Con los
proyectos y propuestas de este taller, se promueven soluciones a las necesidades
estéticas y de comunicacion grafica.

Las materias del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién comparten
componentes discursivos. Por ejemplo, para orientar aprendizajes que abarcan
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el cuidado de entornos, en el TLRIID, en el TLATL, en Inglés, en Francés, en Latin y
en Griego pueden emplearse poemas cuya tematica es la naturaleza; su estudio
tendra en comun el discurso sobre las imagenes reveladas desde el lenguaje
poético, la apreciacion estética, el vinculo emocional, la percepcion del otro y
de la propia identidad; aspectos que podrian abordarse desde lo visual en los
Talleres de Comunicacion, Expresion Grafica y Disenio Ambiental, y llevarse a la
produccion de videos, maquetas y cuadros, entre otros.

En el Area de Talleres se proporcionan estrategias directas o indirectas para
el trabajo con distintas tipologias textuales. Entre las directas estan las de deco-
dificacion, a partir de los elementos lexicales, estructuras sintacticas y funciones
discursivas; y las cognitivas con procesos inferenciales, de ejemplificacion, de
organizacion y de empleo del conocimiento.

En las estrategias indirectas se encuentran las metacognitivas con acciones
paralaplaneacion y el dominio de la tarea; las socio-afectivas para desarrollar la
actitud positiva y la autoestimulacion; las sociales que implican solicitar ayuda,
participar en actividades grupales; y las del manejo de las tecnologias a partir
de tareas reflexivas y estructuradas con recursos tecnologicos.

Lalecturaylaescritura son habilidades vinculadas alos aprendizajes de cada
disciplina; se aprende desde las practicas lectoras y escriturales como la produc-
cion de textos ola consulta de informacion que se realiza en cada materia, yde la
orientacién que el profesorado brinda durante esos quehaceres (Carlino, 2005).

En las materias que se imparten en el Area es importante crear sentidos con
ellenguaje que transmite conceptos,ideas y formas de expresion, coadyuvantes
en los aprendizajes, en areas del conocimiento no relacionadas tradicionalmen-
te con las ciencias sociales.

La funcion del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion es que el alum-
nado desarrolle una cultura que le permita participar en lo que Crovi (2002) 1la-
ma la sociedad de la informacion y el conocimiento. En ese sentido, es necesario
considerar que la perspectiva pedagogica del CCH se centra en una imagen del
conocimiento como un conjunto de saberes que guardan relacion y pertenecen
a la esfera cientifica y a la humanistica; de ahi que las materias del Area confor-
man un entramado cognitivo.

Con las actitudes y los valores propuestos en el Area de Talleres se forma al
alumnado para que aprenda a ser constructor de su identidad. A través de la
investigacion documental, la comprension y el analisis de diversos textos se pro-
mueve el ser observador, analitico, reflexivo, ético y responsable en el consumoy
transmision de la informacion. La lectura favorece la reflexion sobre diferentes
valores, creencias, actitudes y motivaciones, lo que permite comprender y con-
vivir con personas de otras ideas, experiencias y sociedades. El contraste entre la
propia identidad y la de los demas puede fomentar el respeto, la toma de deci-
siones informadas, las actitudes propositivas, asi como el consumo responsable
que impacta en el contexto cultural y natural.



3. ENFOQUE DIDACTICO Y DISCIPLINARIO DEL AREA

La ensenanza de la lengua y la literatura se ha discutido en el ambito académi-
co basicamente desde dos posturas: una, que se orienta sélo al conocimiento
de la lengua; y otra, que vincula ese conocimiento en funcion de su empleo en
diversas situaciones de comunicacion. Es decir, en los usos linguisticos se mani-
fiestan normas culturales, cuyo conocimiento permite el acto comunicativo, la
comprension y la produccion de significados.

En el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion del Colegio se adopta el
enfoque comunicativo como base disciplinaria en la ensenianza de la lengua.
Desde una perspectiva sociocultural, este enfoque prioriza el uso de la lengua
a través de la interaccion social y la negociacion de significados culturales en
situaciones comunicativas reales y especificas.

Lalengua deja de tener un sentido estatico y lineal, ya no se le considera solo
respecto a sus estructuras (gramatica, léxico), sino que se muestra como un pro-
ceso de cooperacion en el que se interpretan las intenciones comunicativas de
los interlocutores, el uso que hacen con las formas linguisticas, en un contexto
socio-cultural especifico (Martinez et al, 2002).

Esta propuesta mas integradora, de acuerdo con Sales (2003), se fundamen-
ta en la conjugacion de teorias linguisticas y didacticas. Las primeras toman
como base la ciencia del texto, la linguistica textual, la semantica, la semidtica,
la pragmatica, la sociolinguistica y la psicolinguistica. Las segundas incluyen
los postulados de Vigotsky, Piaget, Bruner y otros, e ideas sobre el aprendizaje
significativo, la didactica constructivista y la psicologia cognitiva.

Por su parte, para Moro (2003) el enfoque comunicativo conlleva dos aspec-
tos: por un lado, que el aprendizaje de una lengua es un proceso de construccion
de significados en el que intervienen factores afectivos y personales. Por otro,
mas que un método es una orientacion o propuesta didactica que facilita el de-
sarrollo de la competencia comunicativa. Es decir, el enfoque comunicativo se
centra en las necesidades comunicativas, con base en un contexto determinado
y con finalidades especificas, mas que en el conocimiento de los elementos lin-
guisticos por simismos. De este modo, se fomenta la competencia comunicativa
en el alumnado.

La competencia comunicativa es considerada como el conjunto de procesos
y saberes de diferentes naturalezas —como linguisticos, sociolinguisticos, estra-
tégicos y discursivos— que deben ser utilizados por el hablante, oyente, escritor
o lector para crear o comprender discursos que sean apropiados segun la situa-
cién, el contexto de la comunicacion y el nivel de formalidad necesario (Lomas
y Osoro,1993, p. 15).

Por su parte, para Canale y Swain (1980, en Pérez, 2004, p.148) la competencia
comunicativa abarca: “los sistemas subyacentes de conocimientos y habilidad
requeridos para la comunicacion (por ejemplo, conocimiento del vocabulario y
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habilidad de usar las convenciones sociolinguiisticas de una lengua dada)” en
contextos culturalmente significativos. Estos conocimientos deben ser usados
apropiadamente, junto con las “destrezas y normas necesarios para comportar-
se correcta y adecuadamente ante las caracteristicas del contexto y situacion de
los diferentes intercambios comunicativos” (Lomas, Osoro y Tucsén, 1993, p. 147).

Ademas, se requiere el dominio de cuatro tipos de conocimientos y habilida-
des como componentes de la competencia comunicativa: lingtistica/gramati-
cal, sociolingtistica, discursiva y estratégica (Lomas,1993,1997,2001; Sales, 2003;
Moro, 2003; Pérez, 2004):

Competencia linguistica: habilidad para emplear los medios o recursos
linguisticos. Permite captar lo que otros significan de forma oral o escrita
en su sentido literal.

Competencia gramatical: se refiere al dominio del codigo linguistico, ver-
bal y no verbal. Se ocupa de los aspectos fonologico, morfosintactico,
léxico y semantico.

Competencia sociolinguistica: habilidad para adecuar los medios linguis-
ticos a las caracteristicas de la situacion de comunicacion y del contexto.
Permite decodificar diferentes tipos de discursos e interactuar con ellos.
Se refiere a las reglas socioculturales de uso y reglas del discurso: la situa-
cion de los participantes, el proposito de la interaccion, las normas y las
convenciones de la interaccion.

Competencia discursiva: habilidad para relacionar coherentemente las
partes del discurso como un todo. Permite su construccion. Se refiere a la
coherenciay la cohesion de las enunciaciones, por tanto, ala combinacion
formal de los aspectos gramaticales y semanticos.

Competencia estratégica: habilidad para iniciar, desarrollar y con-
cluir la comunicacion. Se refiere a los recursos verbales y no verbales.
Compensacion de limitaciones comunicativas y efectividad de la comu-
nicacion. Hace posible la negociacion del significado entre los hablantes.

Lomas (2001), por su parte, anade dos competencias mas:la literaria, que con-
lleva al uso y disfrute de los textos literarios; y la semioldgica, que implica una
interpretacion critica de los usos de los medios de comunicacion y los mensajes
icono-verbales que transmiten.

Para desarrollar la competencia comunicativa se requiere:

el conocimiento del codigo, regulacion de la interaccion entre enunciador
y enunciatario, analisis de la imagen, adecuacion del texto al contexto, dis-
tintas clases de usos de la lengua, comprension y produccion de diversos
tipos de textos, comprension y produccion de textos literarios. Se empieza
a establecer la importancia de las situaciones reales de uso de la lengua en
funcién de propositos comunicativos auténticos. (Martinez et al., 2002, p. 75)



La competencia comunicativa involucra el uso social de las formas linguisti-
cas; de los codigos no verbales; asi como elementos discursivos, para producir e
interpretar eficazmente diversos tipos de texto; y estratégicos, para solucionar
atinadamente problemas de comunicacién (Unamuno, 2003).

De este modo, el enfoque comunicativo orienta la ensenanza de la lengua al
desarrollo de capacidades de comprension y produccion textual, con diferentes
propositos y en diversos contextos; lo que constituye un conjunto de meca-
nismos de obtencién de conocimientos e interpretacion: pensar criticamente,
describir fenomenos, formular hipotesis, experimentar, explicar, autocorregirse,
dibujar y disenar, reflexionar sobre los aprendizajes y la organizacion tematica,
aprender a manejar la informacion y advertir de modo gradual la complejidad
de los discursos, como los practicos, los tedricos, los artisticos y los de medios
masivos (Lomas y Osoro, 1993), mediaticos y digitales.

Por otro lado, y en concordancia con el enfoque comunicativo, en el Area de
Talleres de Lenguaje y Comunicacion del Colegio, se dispone la modalidad de
clase-taller para la ensenanza de sus materias. El taller es una forma didactica
que coloca al alumnado en el centro de la formacion para lograr su autonomia,
y al profesorado como guia para orientarlo en el desarrollo de sus capacidades
de acuerdo con el Modelo Educativo.

La clase-taller es un espacio en construccion permanente, en el que se desa-
rrollan estrategias y tareas de aprendizaje con materiales de trabajo en situa-
ciones de interaccion comunicativa en el aula. De este modo, el alumnado puede
construir su aprendizaje con base en sus esquemas previos, que determinan su
representacion del mundo, y de las actividades externas (trabajo colaborativo,
aprendizaje basado en problemas y en proyectos, entre otras) o internas (au-
torregulacién, metacognicién) que lleve a cabo. Asi, se asimila la informacién
nueva y se puede transformar la informacion previa hasta equilibrar ambas y
lograr un aprendizaje significativo (Carretero, 2021).

En el Area de Talleres se ofrecen herramientas que permiten resolver tareas
relacionadas tanto con lo linguistico como con lo icénico. El empleo de la len-
gua y la imagen supone el interés en sus usos practicos y en la reflexion acerca
de los mismos, asi como en el desarrollo de las capacidades lectoras, analiticas
y discursivas en la decodificacion de las diversas producciones de la cultura.
Asimismo, a partir de la construccion del pensamiento critico es posible expo-
ner, argumentar y defender opiniones. La condicion del alumnado como actor
de la cultura permite saberse parte del mundo del conocimiento a través del uso
dellenguaje.

En la materia de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental (TLRIID) I-IV se busca que los usuarios desarrollen sus habilidades
comunicativas, entendidas como la suma de capacidades: linguisticas, socio-
linguisticas, discursivas o textuales, estratégicas, literarias e iconico-verbales.
A través del ejercicio de las habilidades linguisticas se fortalece la escucha, la
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oralidad, la comprension y la produccion de textos, asi como el pensamiento
critico y la ética académica.

En las clases-taller de TLRIID se favorece el aprendizaje autonomo a traves
de la practica constante, se impulsa el trabajo colaborativo, se fomenta la li-
bertad de expresion, la tolerancia y el respeto, entre otros valores. Para ello, el
profesorado propone actividades y secuencias didacticas a partir del enfoque
comunicativo; por ejemplo, debatir sobre asuntos de interés, dar cuenta de una
investigacion documental realizada, identificar el propésito comunicativo de
cada texto, comprender las ideas expresadas en €l y valorar las aportaciones en
su campo de conocimiento al discutirlo entre pares.

Asimismo, en el TLRIID se busca orientar la escritura de textos que propon-
ganuna “transformacion del conocimiento” contra solo “decir un conocimiento”
(Bereiter y Scardamalia, 2009, pp. 10-12). Es preciso que el alumnado no unica-
mente obtenga informacion y larepita, sino que la transforme hacia un fin dife-
rente al expuesto en el texto original; lo que implica modificar el conocimiento
que se tenia al empezar la escritura del nuevo texto. Asi, la transformacion
ocurre mediante dos procesos que realiza quien escribe: la lectura de textos que
proporcionan el saber de una disciplina y la experiencia propia ante ese saber.

Las materias de Inglés I-IV y Francés I-IV se ensenan a partir del enfoque co-
municativo como lengua extranjera, ademas del Enfoque Accional y por tareas
(The Task-Based Approach), que se pueden complementar con metodologias
como el Aula Invertida o el Aprendizaje Basado en Problemas, entre otras.

Desde el Enfoque Accional se considera que los aprendientes de una lengua
son agentes sociales que usan la lengua para interactuar y trabajar en conjunto,
que interconectan e interrelacionan el conocimiento, la cultura y las experien-
cias de sulenguay la extranjera para construir sus competencias comunicativas
y asi llevar a cabo tareas (Consejo de Europa, 2002).

Asuvez, enelmodelo instruccional del Enfoque por Tareas, el alumnado rea-
liza actividades de la vida cotidiana, tales como comprar alimentos; para dichas
tareas, se deben aprender nociones, funciones comunicativas y otros aspectos
de la lengua extranjera (Larsen-Freeman y Anderson, 2011, pp. 149-163).

Las clases de inglés o frances en el aula se imparten mediante la clase-ta-
ller, en la cual se abordan contenidos linguisticos —gramatica, 1éxico, fonética-,
culturales y pragmaticos, con un enfoque didactico que progresa del nivel de
comprension al de expresion, de produccion y culmina en el de interaccion oral
o escrita, cuyo ambiente facilita el desarrollo cognitivo-afectivo-volitivo (Ander—
Egg 1991).

En cuanto al desarrollo cognitivo, se busca sistematizar, crear y consolidar el
léxico, las estructuras linguisticas y los elementos de pronunciacion del idioma
mediante la interaccion. En lo afectivo, la expectativa es que se respeten los
turnos de palabra, las opiniones ajenas, los estilos de vida o los valores de otras
personas y otras culturas. Lo volitivo se refiere al desarrollo de la capacidad de



analisis y a la toma de decisiones sobre las situaciones comunicativas que se
presentan en estas lenguas extranjeras.

Paralaclase-taller eninglés o francés, se crean situaciones de interaccion que
pueden resolverse mediante estrategias de aprendizaje susceptibles de ocurrir
en diferentes contextos locales o globales. En particular, el inglés es una lengua
que permea diferentes aspectos de la vida, como el empleo de los dispositivos
tecnologicos y la interaccion con otras personas para usar la lengua inglesa
como lengua franca.

En el enfoque comunicativo se contempla que la lengua esta estrechamente
vinculada a la cultura; por lo que los productos que se elaboran en inglés o fran-
cés van acompanados de un conocimiento sobre el estilo de vida propio y de
otros. Por ejemplo, al hablar de la comida en una feria gastronémica se exploran
los habitos, costumbres y creencias en torno a un platillo, a la par que se utilizan
adecuadamente las estructuras linguisticas, la pronunciacion, y los aspectos
discursivos relacionados con estos idiomas.

La participacién activa del alumnado consiste en cooperar con sus pares
y el profesorado para establecer acuerdos y compromisos que contribuyan al
trabajo independiente y, progresivamente, a la autonomia en el aprendizaje del
inglés y el francés (Council for Cultural Co-operation, 2007).

Una tarea compartida entre las materias de Inglés y Francés puede ser la
organizacion de un evento como una salida entre amistades, hacer la lista de
compras de alimentos para la semana, o narrar un evento pasado que tuvo un
granimpacto en sus vidas. En estos actos de habla, el aprendizaje se organiza en
micro-tareas que permiten actuar y reaccionar, de manera oral o escrita, frente
a los distintos interlocutores involucrados en la situacion comunicativa.

En la clase-taller es posible realizar la evaluacion diagnostica, formativa y
sumativa a través de la coevaluacion, heteroevaluacién, autoevaluacion, entre
otras. Para ello, se contemplan los criterios y alcances comunicativos estable-
cidos en los programas de estudio de Inglés I-IV o Francés I-IV y en el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (Ander-Egg, 1991).

Cabe destacar que cada plantel del Colegio cuenta con la infraestructura de
Laboratorios de Idiomas, cuyos recursos tecnologicos complementan la ense-
nanza curricular del inglés y del francés. También hay una Mediateca en cada
plantel para que, de manera auténoma y extracurricular, el alumnado pueda
ampliar sus conocimientos de inglés, francés y otras lenguas extranjeras a su
propio ritmo, de acuerdo con sus intereses y necesidades.

El Taller de Lectura y Analisis de Textos Literarios (TLATL) I-II es una materia
optativa en la que se busca desarrollar la competencia literaria y la apreciacion
estética como elementos fundamentales. En este Taller se experimenta con una
variedad de textos narrativos, literarios, poéticos y dramaticos, tanto contem-
poraneos como antiguos, con sus particularidades sonoras, ritmicas y especta-
culares, que pueden ser irresistibles para trabajar la kinestesia y la expresion
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oral, al leer poesia en voz alta o al realizar lecturas en atril de textos dramaticos
canoénicos, o incluso escritos por el alumnado.

Los productos para evaluar el desemperio alcanzado en el TLATL son escritos
y orales. Los borradores son considerados como una etapa fundamental en el
proceso de escritura: planeacion, textualizacion y revision; es decir, la reescritu-
ra continua que se interrumpe sélo para entregar el trabajo escolar; sin embargo,
el texto es susceptible de seguir mejorando (Cassany, 1999).

En Latin I-II y Griego I-II se adopta el enfoque comunicativo-funcional para
la comprension de diferentes tipos de textos, referentes necesarios para el estu-
dio comunicativo de la lengua. La comprension y la produccion cobran sentido
a partir del trabajo con textos didacticos y originales, cuyo contenido facul-
ta la adquisicion de elementos relevantes para el incremento de habilidades
comunicativas.

La lengua y la cultura tienen una relacion estrecha, por eso en estas lenguas
clasicas se utiliza el enfoque nociofuncional, con el que se posibilita el analisis
del comportamiento cultural a medida que se presentan las manifestaciones
linguisticas de los diferentes actos comunicativos, pues se organizan los con-
tenidos con base en el contexto en el que se usa la lengua griega o latina y su
intencion (Matte, 2004).

Con base en lo anterior, las investigaciones en torno a la ensenanza de las
lenguas clasicas fomentan su estudio como lengua en uso y restituyen los actos
comunicativos en el proceso de aprendizaje. Dicha practica es un recurso valio-
so por la vitalidad y vigencia que aun tienen las lenguas clasicas. Esto permite
construir situaciones comunicativas y emplear nociones como la identidad
—presentarse—, el espacio —describir un lugar— o el tiempo —expresar ideas sobre
el presente, el pasado y el futuro—.

En Griego los aprendizajes se orientan a la comprension de textos originales
0 académicos en un nivel basico. En cada texto se consideran aspectos discur-
sivos y linguisticos mediante estrategias comunicativas. El trabajo en taller
contempla la investigacion y el comentario sobre aspectos relevantes del texto
en griego, para conocer el legado cultural o terminolégico que esa lengua aporta
a la cultura basica. Es importante considerar que no se intenta formar especia-
listas, pues para la mayoria sera el unico ciclo de contacto con la lengua griega.

Enlatin se promueven aprendizajes paralograr una capacidad comunicativa
anivel de principiante. Con este proposito, se disenan estrategias que permiten
desarrollar la comprension de textos latinos, adaptados u originales, y se impul-
saelaprendizaje de contenidos basicos. Investigar sobre aspectos caracteristicos
dela civilizacion romana antigua contribuye a entender las diferencias —geogra-
fia, imaginarios culturales y sociales— entre esa sociedad y la actual.

Un estudio contextualizado del vocabulario latino mejora la capacidad lé-
xica: al aplicar los procesos de composicion y derivacion; al formar familias de
palabras, redes semanticas y campos sufijales, y al identificar las situaciones



comunicativas adecuadas para utilizar los cultismos, las palabras derivadas y
los latinismos.

El Taller de Comunicacion I-II es una materia optativa en la que se estudian
los procesos comunicativos con un enfoque multidisciplinario desde las ciencias
sociales y las humanidades. Este Taller se vincula con las demas materias del
Area porque también se trabajan procesos comunicativos que se abordan desde
el enfoque comunicativo.

En el Taller de Comunicacion se analizan los procesos de comunicacion a tra-
vés de la vinculacion entre teoria, practica y realidad. Se incorporan conceptos
como el de subjetividad, intersubjetividad y otredad para brindar herramientas
que contribuyan a la resolucion de conflictos. En la materia es relevante que el
alumnado sea critico de los medios masivos y digitales, y que aprenda a estar
atento a sus posibles tacticas de persuasion; asi se favorece la formacion de
personas que leen la ideologia (Cassany, 2012). Se busca promover la creativi-
dad en la construccion de narrativas para comprender y producir mensajes
mediatizados.

La discusion, el analisis, la creacion y la critica de los contenidos y de los pro-
ductos culturales que se elaboran son practicas esenciales en las clases-taller.
Se propone conocer y distinguir el sentido de los codigos no verbales, los usos
iconico-verbales, para asi tener habilidades interpretativas: un individuo que
pasa de ser observador, a un auténtico lector o lectora de imagenes.

Se distingue la diferencia entre la cultura dirigida fundamentalmente para
entretener y persuadir, de la cultura que provoca la reflexion y el cuestiona-
miento. También la lectura critica de la imagen es medular en la formacion del
alumnado comprometido con el pensamiento profundo y el conocimiento para
transformar el entorno.

El enfoque disciplinario del Taller de Expresion Grafica (TEG) I-1I se basa en
el Enfoque Comunicativo, que se encauza en la ensenanza del lenguaje visual y
sus procesos, en este caso, del lenguaje grafico; con lo que se promueve la ima-
ginacion y la expresion a través del manejo de las diversas técnicas del dibujo.

De ahi que en el Taller de Expresion Grafica se favorece el aprender a hacer
mediante la experimentacion con diversas técnicas de representacion visual;
por ejemplo, en la apreciacion de las obras artisticas y sus distintos estilos pic-
toricos. En la pintura se observa el proceso de percepcion del color, la luz, la pig-
mentacion y, asimismo, se practican las distintas técnicas de pintura en diversos
soportes. La impresion digital, por su parte, representa retos diferentes.

Al impulsarse el desarrollo de habilidades y destrezas manuales a través de
la pintura, en el Taller de Expresion Grafica se aplican técnicas como el acrilico,
la acuarela y el gis pastel. Del grabado se aprenden distintos sistemas de im-
presion como la xilografia, la litografia, el linograbado, entre otros, para la com-
prension y la creacion de propuestas graficas como respuesta de la interaccion
sociocultural.
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EnelTaller de Diserio Ambiental (TDA)I-IIse emplea el Enfoque Comunicativo
pues, a través de estrategias didacticas, se busca desarrollar una vision biomi-
meética del mundo en la que el diserio no perjudique el entorno natural y se
promueva la responsabilidad social con los seres vivos.

En el Taller de Disenno Ambiental, la clase-taller es importante para aprender
a hacer; se orienta la generacion de propuestas creativas, cercanas a la realidad,
para desarrollar habilidades visuales y espaciales. Los objetos y espacios dise-
nados en el Taller tienen como contexto inmediato el entorno ambiental: se
propicia la formacion de personas cuyas facultades perceptivas, habilidades y
destrezasles permiten proponer y representar, por medio de planos y maquetas,
soluciones de diseno sustentable a diferentes problemas ambientales.

Los textos iconico-verbales, la percepcion y representacion grafica del espa-
cio, asi como los medios audiovisuales y digitales, promueven la reflexion sobre
suimpactoideologico.La combinacion de lenguajes simbolicos, que intervienen
enlos procesosy los productos elaborados, permiten la transmision de mensajes
prescriptivos con instrucciones precisas para el disenio de modelos o espacios.
Los objetos y ambientes diseniados son susceptibles de lograr una interaccion
equilibrada con los ecosistemas naturales y sociales.

En el Taller de Disenio Ambiental se promueve el aprendizaje por descubri-
miento, se impulsa el desarrollo de la imaginacion, y se flexibiliza el pensamien-
to hacia el cambio de actitudes y valores en corresponsabilidad con el ambiente.

En las materias del Area de Talleres, el alumnado se concientiza sobre los
distintos lenguajes y el sentido de lo que ve, lee, escucha, percibe, escribe, habla
y crea. Se hace posible el desarrollo de procesos de produccion textual o estética
de acuerdo con el manejo de estructuras, temas, enunciatarios, contextos y pro-
positos. A través del trabajo en la clase-taller, se recupera el aprendizaje desde
la experiencia.

La perspectiva disciplinaria centrada en la habilidad comunicativa contribu-
ye a mejorar la comprension y la produccion textual; ademas, coadyuva en el
desarrollo de las capacidades como oyente y hablante en situaciones concretas.

El enfoque comunicativo se comparte en las materias del Area para estudiar
los elementos linguisticos, extralinguisticos, el proceso de comunicacion y los
medios para comunicarse en situaciones concretas. Se considera la presencia de
latecnologiay se promueve la realizacion de productos culturales que favorecen
la adquisicion de diversas habilidades y, mediante ellos, se recuperan los princi-
pios del Colegio. El aprender a hacer se logra a partir de procesos que implican la
observacion, la proyeccion, la concrecion y la socializacion de una idea, ademas
de la reflexion en torno al producto obtenido.



4. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DISCIPLINARIOS DEL AREA™®

Con base en el Modelo Educativo del CCH, en el Area de Talleres se pretende que
elalumnado construya su aprendizaje a partir de un proceso dinamico dado, con
base en los saberes previos. Los aprendizajes nuevos se conectan con los ante-
riores para crear nuevos significados, aprendizajes significativos; de ahi que el
factor relevante que interviene en el aprendizaje es lo que las personas ya saben
(Ausubel, Novak y Hanesian, 1983). Desde esta vision se considera que el conoci-
miento no es solo adquirir datos, sino un proceso de reflexion y asimilacion para
que lo aprendido pueda ser empleado de forma flexible dentro y fuera del aula.

El alumnado recupera informacion de su memoria para integrarla con la
informacion nueva que se le presenta en el aula y asi crear conocimiento a
largo plazo. Al integrarse, estos conocimientos se transfieren para analizar las
causas, origen o evidencias en otros contextos donde se hacen conexiones nue-
vas, mediante la descripcion, la comparacion, la clasificacion, la induccion y la
deduccion. Conla adquisicion del conocimiento se es capaz de tomar decisiones
y resolver problemas mediante modelos o soluciones alternativas de manera
consciente. Para ello, se puede aplicar el pensamiento critico, el rigor académico,
criterios con los que se valora y se evalua la trascendencia y eficacia de lo apren-
dido (Bloom en Anderson y Krathwohl, 2001; Marzano, 2001).

De acuerdo conlo anterior, en el CCH se concibe el aprendizaje como la “habi-
lidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir lo que uno sabe” (Perkins, 2008,
p.70). Asi, el alumnado puede desempenarse en un contexto diferente del que
aprendio; lo que evidencia el nivel de aprendizaje. Esta capacidad opera como
un proceso que se construye en el transcurso de la formacion y que se orienta a
partir del actuar, del aprender haciendo.

El aprendizaje en el CCH se relaciona tanto con los conceptos centrales como
con las metodologias de las disciplinas cientificas y humanisticas. Se favorece
una articulacion equilibrada entre contenidos y aprendizajes disciplinarios con-
ceptuales, procedimentales, asi como actitudinales. Se impulsan otros modos de
pensar, de interpretar e investigar; lo que posibilita un progreso en el aprendiza-
je. A partir de ver al otro compartir los productos culturales es posible pensarse
como miembro activo de esa produccién de conocimiento.

Elaprendizaje es un proceso complejo que implica el trabajo activo del alum-
nado, quien —se espera- se cuestione lo que aprende y como lo hace. La reflexion
sobre lo aprendido es primordial mas alla del aula. En el Area de Talleres de

10 En este apartado se ofrece una orientacion general de los aprendizajes y contenidos disciplinarios de las
materias del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacidn, si se requiere una informacién mas precisa es
necesario consultar los Programas de Estudio vigentes. El documento Aprendizajes Esenciales elaborado
por el Consejo Académico del Bachillerato (CAB, 2023) también puede proveer informacion sobre algunas
de las materias del Area.
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Lenguaje y Comunicacion las materias estan centradas en aprendizajes que, a
partir de la experiencia y la observacion, propician el deseo de conocer.

En el Colegio se trabaja con programas de estudio que se actualizan en perio-
dos determinados enmarcados por las transformaciones del entorno. En el Area,
el profesorado reflexiona sobre la relevancia de los aprendizajes a construir en su
disciplina para una formacion integral que responda a las necesidades sociales.

En Talleres se espera que el alumnado lea, produzca textos, comprenda y
se exprese oralmente, realice investigacion documental, desarrolle competen-
cias comunicativas e informativas en lectura y escritura mediante las TIC y la
Inteligencia Artificial, analice espacios, dibuje, disefie ambientes, se comunique
de manera basica en francés o en inglés; ademas, se promueve el aprendizaje del
latin y el griego, presentes en varias lenguas modernas.

En el nivel medio superior, la lectura de textos literarios constituye una base
fundamental en el crecimiento emocional, cognitivo, estético, ético, social y aca-
démico pues favorece el desarrollo de habilidades comunicativas que serviran
para desenvolverse mejor en las otras materias; lo que coadyuvara en la convi-
vencia ciudadana y en el ejercicio profesional.

El acercamiento a la literatura contribuye al desarrollo de la creatividad y el
disfrute estético. El conocimiento literario se enriquece al comparar la transfor-
macion de las actitudes e ideologias humanas en las expresiones literarias tra-
dicionales y contemporaneas. La interpretacion de las obras literarias mediante
enfoques académicos y ludicos puede ocurrir de manera individual y grupal a
partir de comunidades de lectura.

Leer obras literarias promueve la construccion de la identidad cultural y de
una sociedad igualitaria al conectar las experiencias personales con los valores
eticos y estéticos. Marcel Proust aseguraba que la verdadera vida, la realmente
vivida es laliteratura, en el sentido de una vida dedicada a pensar. Borges aseguro
que la literatura no se ensenia, pero si se puede transmitir el amor por ella (2009).

El arte conmueve y mueve a la reflexion, por eso las materias del Area de
Talleres tienen como proposito incentivar al alumnado hacia aprendizajes sig-
nificativos que cuestionen suidea de mundo, que lo enfrenten a situaciones cog-
nitivas gradualmente mas complejas. Se trabaja con textos o productos estéticos
que involucran la comprension de los mismos y también su cuestionamiento.
Por ejemplo, es relevante estudiar la ideologia del texto; que dependera del
contexto histérico de quien escribe o de quien hace la obra de arte en concreto
y sus filiaciones.

En el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion se integran cuatro ejes
transversales que se comparten conlasdemas areas de conocimiento del Colegio:
a) la formacion para la ciudadania, que promueve los valores y la participacion
en la toma de decisiones comunitarias; b) el conocimiento y aplicacién de las
tecnologias de la informacion y de la comunicacion, que incluye aprender el
uso de diversos dispositivos y aplicaciones, asi como utilizar de modo ético la



informacién como apoyo para el aprendizaje académico; c) la perspectiva de gé-
nero, que implica considerar en las tematicas las diversas posibilidades de vivir
el cuerpo, es decir, en todo momento existira un respeto a las diferencias para
trabajar de forma incluyente e igualitaria; y d) la sustentabilidad, que contem-
pla una perspectiva ética sobre la relacion del ser humano con el planeta, y otra
aspiracional, que vislumbra estilos de vida para adaptarse al futuro.

En el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental
(TLRIID) I-IV se busca que el alumnado mantenga un proceso gradual y crecien-
te en torno a sus aprendizajes, con base en los contenidos de los programas
de estudio. Por mencionar un ejemplo, se escribe un relato personal, luego se
transita hacia la redaccion de comentarios, de resenas, de ensayos y de textos
académicos que dan cuenta de la habilidad para argumentar y de un proceso
de investigacion.

Enlos programas de estudio del TLRIID se orienta la construccion de aprendi-
zajes a partir de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Por
ejemplo, cuando se trabaja el relato personal, a partir de las literaturas del yo,
el alumnado puede aprender, a nivel conceptual, los elementos de la situacion
comunicativa, los elementos narrativos, las propiedades textuales y lo concer-
niente ala produccion de un relato; a nivel procedimental aprenderia a formular
hipdtesis de lectura de un texto modelo, a comprender el propoésito comunicati-
vo de una autobiografia, a escribir un relato personal mediante la planeacion, la
textualizacion y la revision para comunicar la experiencia propia; a nivel actitu-
dinal aprenderia a reconocer la libertad de expresion de los demas mediante la
escucha respetuosa para la adecuada convivencia académica.

La relacion entre los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudi-
nales esta presente en todas las unidades de los programas de estudio. Con los
contenidos conceptuales se promueve que el alumnado aprenda sobre los ele-
mentos de la situacion comunicativa; los elementos discursivos de las distintas
tipologias textuales; la funcion de las propiedades textuales para comprender
el sentido de los textos orales y escritos; el propésito y la estructura de los textos
narrativos, expositivos, descriptivos y argumentativos;las etapas de un proyecto
de investigacion documental; y un sistema de citacion académico, entre otros.

Através delos contenidos procedimentales se pretende desarrollar habilida-
des para comprender lo que se lee; escribir y producir diversos textos, incluyendo
los icénico-verbales; formular hipotesis de lectura mediante la exploracion del
texto leido; usar los recursos de la expresion oral; escuchar textos; leer en voz
alta; pensar criticamente; argumentar; apreciar obras de arte; identificar la le-
gibilidad del paisaje; realizar operaciones textuales; corregir borradores de los
textos para mejorar la propia capacidad escritural; usar las TIC y la IA para la
formacion académica; elaborar un proyecto de investigacion; organizar la in-
formacion en un texto; exponer los resultados de una investigacion y otras mas.
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Mediantelos contenidos actitudinales se favorece el desarrollo de valores y ac-
titudes comoreconocer el derecho de expresion de los demas a partir de la practica
dela escucha; defender un punto de vista personal con libertad y responsabilidad;
explorar la diversidad de interpretaciones de un texto; dar crédito a las ideas de
otros; participar de forma colaborativa; respetar el entorno y la diversidad; apreciar
la trascendencia de la responsabilidad, la integridad académica, la solidaridad y
la creatividad en el trabajo intelectual, ademas de otros valores.

Para el analisis del texto iconico-verbal se desarrolla una lectura diferente,
en el sentido de la argumentacion y la intertextualidad. A partir de la nota in-
formativa, el articulo de opinion, el anuncio publicitario o la caricatura politica,
la capacidad de sintesis e interpretacion del mensaje iconico proporciona una
lectura diversa del entorno. Por medio del texto dramatico, se trabaja para leer y
comprender signos de la obra dramatica hecha para ser representada.

En el TLRIID se favorece el trabajo a partir de modelos textuales en circu-
lacién; el profesorado orienta para observar las caracteristicas de los textos,
establecer constantes y elegir los modelos textuales para producir escritos con
caracteristicas similares a los analizados. Una vez escrito el texto comienza la
correccion, que implica utilizar instrumentos orientadores en el proceso creati-
vo; instrumentos que podrian emplearse para la evaluacion.

Elaborar y corregir borradores resulta enriquecedor y creativo. Con los borra-
dores se tiene la oportunidad de identificar las propiedades de la composicion
del texto, susceptibles de transformarse de una version a otra, en un proceso
gradual de aprendizaje.

EnInglésI-IV se prepara al alumnado para comprender, producir e interactuar
contextos sencillos, orales y escritos de su ambito personal y académico. Asimismo,
expresa,de forma breve, acontecimientos presentes, pasados y futuros sobre temas
cotidianos, culturales y/o académicos y participa en intercambios basicos sobre
informacion de su entorno cercano y temas de necesidad inmediata.

Leer, escuchar, hablar y escribir son habilidades inherentes de una lengua
extranjera, por lo que los programas de estudio de Inglés I-IV integran estas
habilidades en contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. En lo
conceptual, se demostrara la capacidad para aprender y emplear las estructuras
linguisticas y el léxico en distintos contextos; en lo procedimental, se adquiriran
las habilidades necesarias para desenvolverse en diferentes situaciones comu-
nicativas; y en lo actitudinal, se espera que el alumnado muestre respeto y apre-
cio hacia si mismo, a las opiniones de otras personas, asi como a las diferencias
culturales, entre otros aspectos.

A partir de un enfoque que refleja el proceso de adquisicion de una lengua,
el alumnado inicia hablando de si mismo y de su entorno mas inmediato (su
familia, casa y comunidad); posteriormente, describe qué actividades realiza
habitualmente, por ejemplo, como es un dia en la escuela, los alimentos que
consume y como organiza su tiempo libre. En un siguiente nivel, el alumnado



aprende a establecer diferencias y similitudes, a describir eventos anteriores, a
relatar una breve historia y a comparar situaciones pasadas y actuales.

En la etapa final, se aplican los conocimientos adquiridos con anterioridad
para narrar una historia real o ficticia, hablar sobre planes a futuro: qué estudiar
o como sera la vida profesional, asi como a hacer predicciones sobre la vision
del mundo. También se entablan conversaciones o se intercambian textos mas
extensos en los que se intercalan eventos presentes, pasados y futuros.

En Francés [-IV se aprenden los componentes pragmaticos, linguisticos y las
destrezas comunicativas. Los pragmaticos se desarrollan a traves de actos de
habla, situaciones de comunicacion y componentes socioculturales e intercultu-
rales. Los linguisticos integran el l1éxico, la gramatica y la fonética. En las habili-
dades comunicativas se incluyen la comprension, la expresion e interaccion oral
oescrita,ademas delosindicadores de evaluacion. En la clase-taller se adquieren
las bases de la lengua extranjera cuyo estudio puede continuar posteriormente.

En Franceés, el alumnado puede presentarse o presentar a alguien de manera
sencilla; decir nombre, edad, ocupacion, nacionalidad, ademas de mencionar
algunas actividades que realiza. También se puede dar esta informacion por
escrito al llenar algun formulario.

De forma gradual, la interaccion se extiende al describir a las personas, al
hablar en francés del espacio cercano: decir qué hay, donde estan los objetos de
la casa, la escuela, o donde se ubican los lugares de la ciudad o colonia. Los actos
de habla que se realizan son nombrar y describir alguna caracteristica de lo que
existe en el entorno inmediato, asi como proporcionar o seguir indicaciones
sencillas tanto de manera oral como escrita.

La dimension temporal se amplia a la expresion del futuro, se proponen citas
y se hacen invitaciones tanto de manera oral como escrita. El alumnado interac-
tua para hablar de lo que realizara proximamente y de los proyectos personales
y académicos a largo plazo. Asimismo, se involucra en la transformacion de su
entorno a través de proyectos o planes que implican atender problematicas
sociales y ambientales.

En el nivel final, se avanza para conversar sobre hechos del pasado en fran-
cés. También se describen personas, objetos, lugares y situaciones diversas en
pasado: hablar de la infancia, por ejemplo, asi como comparar ese pasado con el
presente. La interaccion y las conversaciones giran en torno a las experiencias
personales. Los conocimientos y habilidades adquiridas en Francés I-IV permi-
ten resolver tareas comunicativas para expresarse y desenvolverse en espacios
académicos y personales; durante este trayecto también se favorecen valores
como la tolerancia, el respeto, la escucha, la cooperacion, el cuidado del medio
ambiente y la apreciacion de otras culturas.

Enel Taller de Lectura y Analisis de Textos Literarios (TLATL) I-II se trabaja con
la literatura como un fenémeno que acompana a la humanidad con artificios e
imaginarios linguisticos. A partir de los géneros lirico, narrativo y dramatico es
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posible adentrarse en la condicion humana, asi como usar la metafora para ha-
blar del amor,la muerte, la locura, el poder y la religion. Con los textos se procura
la creacion de nuevos mundos verosimiles, atractivos, que cuestionan el statu
quo; asi el individuo se reconoce como creador de “realidades” que lo afectan a
nivel de sus conocimientos, su percepcion y su experiencia vital.

En el Colegio se estudia a la literatura como un fenémeno atemporal que
implica poner a los diferentes autores, sin importar la época en que vivieron,
en un mismo registro de estudio. Se pueden leer obras de Franz Kafka, Samuel
Beckett, Thomas Mann y también visibilizar a escritoras como Gabriela Mistral,
Annie Ernaux y Alfonsina Storni, entre otras. En los primeros tres autores hay
una reflexion sobre la condicion humana y una experimentacion con el len-
guaje; mientras que con las autoras se ofrecen distintas visiones de las posturas
feministas en la literatura.

La literatura se reinterpreta de acuerdo con el contexto en que se lee, por
ello es primordial reconocer autorias, estilos, €pocas, tematicas, intenciones, asi
como propositos comunicativos que amplien la experiencia de vida del alumna-
do. En el TLATL se favorece el uso de una metodologia para distinguir la propia
experiencia lectora de la experiencia de analizar y comentar textos literarios,
con el fin de generar escritos con la guia del profesorado, quien es lector y pro-
ductor de lo que solicita en el aula.

En el TLATL se abordan aprendizajes relacionados con las propiedades de los
textos literarios, narrativos, poéticos y dramaticos. Mediante los contenidos con-
ceptuales se promueve aprender las caracteristicas generales de la literatura y
la narracion; ficcionalidad; pacto de ficcion; verosimilitud; el yo poético; métrica,
rima y ritmo; figuras retéricas; intertextualidad; direccion, puesta en escena y
recepcion de la obra dramatica, entre otros.

Como parte de los contenidos procedimentales se redactan diferentes tex-
tos académicos, asi el alumnado consolida su capacidad como lector de textos
literarios al escribir con propiedad comentarios criticos, resenas criticas, mono-
grafias, ensayos, presentaciones digitales que desarrollan y reflejan su practica
de las operaciones textuales.

Entre los contenidos actitudinales, en el TLATL se orienta el reconocer la
subjetividad de la interpretacion, el expresar una apreciacion argumentada
de las obras y el tener una actitud creativa e imaginativa. El acercamiento a la
literatura abre otras formas de pensar el mundo.

En Griego I-II se promueve que el alumnado comprenda y escriba textos
descriptivos, explicativos, instructivos, narrativos y dialogicos en lengua griega
a un nivel basico. Para lograrlo deben conocerse las letras del alfabeto griego,
su pronunciacion clasica, y su transcripcion al latin y al espanol; esto permitira
no solo identificar los étimos griegos en palabras en espanol y otras lenguas
modernas, sino inferir, a partir de ello, sus significados y explicar los cambios
ortograficos de un idioma a otro.



Se desarrolla la habilidad de comprension de lectura de textos en griego por
medio de la lectura en voz alta, el intercambio en griego de preguntas y respues-
tas sobre el contenido de los textos, la revision de algunas nociones gramatica-
les, asi como la redaccion de parafrasis y de otros textos breves con estructuras
similares. Estas actividades permiten acercarse a diversos aspectos de la cultura
griega que inciden en la civilizacion occidental.

En Latin I-1I se orienta la comprension de textos de nivel basico en este idio-
ma a través de estrategias en las que el alumnado lee, escucha y produce textos
breves, tanto de manera oral como escrita, para desarrollar su competencia co-
municativa en esta lengua. Se reconoce y se comprende el significado y uso de
locuciones de origen latino, asi como de frases célebres en latin.

También se desarrolla la competencia léxica, pues el latin es la lengua patri-
monial del espariol. Por ejemplo, para la formacién de los nombres cientificos se
utiliza la estructura de la lengua latina con términos latinos, o términos griegos,
o de otras lenguas latinizadas. Por otra parte, se identifican los principales cam-
bios morfofonéticos que sufrio el latin, presentes en el espanol, que permiten
reconocerlo como una lengua romance.

Las lenguas clasicas son la base para la conformacion de la cultura basica,
pues las culturas griega y latina fueron fundamentales para el desarrollo de la
civilizacion actual. A través de los textos estudiados en clase, se promueve la
ponderacion de las aportaciones de Grecia y Roma en ambitos como la literatu-
ra, el arte, la medicina, la filosofia y el derecho, entre otros.

EnelTallerde ComunicacionI-II se trabaja el lenguaje como elemento de vinculo
social que posibilitalanegociacion de significados yla construccion de consensos.Los
aprendizajes van dirigidos ala observacion,la interpretacion, la critica delos conte-
nidos mediaticos yla creatividad en el uso deloslenguajes para producir los propios.

En estas asignaturas se aprende de contenidos conceptuales como los nive-
les de comunicacion desde un enfoque ético, el lenguaje en su contexto histo-
rico-social, expresiones segun el registro contextual, elementos del proceso de
comunicacion, la diferencia y relacion entre comunicacion e informacion, entre
otros; conlafinalidad de potenciar el pensamiento criticoy creativo conrelacion
a la naturaleza del individuo y las sociedades.

A partir de los contenidos procedimentales se aprende a reconocer la comu-
nicacion como una disciplina humanistica; distinguir el proceso de formacion
de la opinién publica; comprender la comunicacion en sus diferentes niveles
para fomentar relaciones éticas; hacer proyectos para redes sociales; interpre-
tar la realidad mediatica para conocer las caracteristicas ideologicas, politicas y
socioculturales contemporaneas, entre varios mas.

Mediante los contenidos actitudinales se orienta el desarrollo de actitudes
y valores como la responsabilidad, el interés por el aprendizaje independiente,
la voluntad de trabajar en equipo, la solidaridad, la honestidad, la libertad en
la toma de decisiones y el pensamiento critico al analizar o producir mensajes.

| 149 |



| 150 |

En estas asignaturas se aborda la comunicacion de tipo social; los medios y la
tecnologia tienen un fuerte impacto para la difusion de mensajes mediaticos y
digitales alternativos pensados desde un sistema de valores. También se fomenta
la produccién de mensajes creativos, el uso de recursos multimedia y el trabajo
colaborativo. Las reflexiones y el analisis en torno a la sociedad globalizada deri-
van en el estudio de la opinidn publica como un elemento basico para conocer las
tendencias que se hacen sobre los acontecimientos de interés colectivo.

En el Taller de Expresion Grafica (TEG) I-1I se emplea el lenguaje visual y la
comunicacion grafica mediante técnicas de dibujo, teorias del color, procesos
para crear imagenes y el manejo de los elementos de la composicion.

Se orienta la apreciacion de obras pictéricas mediante el analisis de los
elementos conceptuales, visuales y de relacion de la composicion. Los concep-
tuales incluyen el punto, la linea, el plano, el volumen; los visuales son la forma,
el tamano, el color y la textura; mientras que los de relacion son direccion, po-
sicion, intervalo, ritmo, armonia, seccion aurea, simetria y asimetria. Ademas,
se distinguen los estilos pictoricos a lo largo de la historia del arte, nacional e
internacional; se destacan el grabado y el muralismo mexicano.

En el TEG se promueve el desarrollo de habilidades sobre el dibujo artistico
como son el dibujo imitativo, el boceto, las proporciones de la figura humana,
el claroscuro, la perspectiva. En los trabajos que el alumnado realiza en clase se
considera la originalidad, la calidad, la presentacion, la limpieza y la precision
en los trazos de los ejercicios.

También se reconocen y aplicanlas teorias, procesos quimicos, biologicos y ca-
racteristicas del color para crear armonias, y se usan sus atribuciones psicologicas
como herramienta de comunicacion. Se aprende sobre el modo en el que se origina
el color, se aplican las técnicas de pintura y se estudian los medios de impresion.

Al momento de crear pinturas, tipografias e impresiones se identifican téc-
nicas y materiales, asi como caracteristicas y funciones de los medios impresos.
Ademas, se fomenta la creatividad a través de diversos estilos pictoricos para
expresar ideas, sentimientos, abordar problemas ambientales o sociales y trans-
mitir informacién. La perseverancia y la constancia son actitudes fundamenta-
les para mejorar las habilidades graficas.

En el Taller de Disefio Ambiental (TDA) I-II se organizan los elementos com-
positivos para representar y generar espacios y objetos funcionales que cumplan
con las necesidades de un individuo o una comunidad. Para ello, se brinda una
orientacion que avanza de lo conceptual a lo procedimental y se contempla la
formacién envalores en un sentido actitudinal, enfocado al cuidado del ambiente.

Se vive en los espacios y los edificios como si se tratara de un organismo vivo
(Langer, 1967). El espacio privado y publico son también una disposiciéon mental y
corporal. Un café invita a sentarse, a beber algo, a platicar; una plaza, puede invitar
a patinar, a bailar o caminar. Al modificar, por ejemplo, un espacio problematico
es posible cambiar el comportamiento de quienes regularmente lo utilizan.



En el TDA se plantean problemas mediante propuestas de diseno en el am-
bito y el entorno. Los conocimientos obtenidos se materializan en propuestas
integrales de diserio sustentable; por esolaimportancia de observar los espacios
y pensar como podrian funcionar para las necesidades comunitarias. De esa
manera, el lenguaje simbolico que se obtiene expresa las acciones proyectadas
en su forma y funcion; lo que implica el caracter subjetivo de lo que un objeto
0 espacio genera.

Se brinda una formacién interdisciplinaria que integra el lenguaje iconi-
co-verbal, grafico y simbdlico, con las matematicas, el arte y las ciencias experi-
mentales. Este lenguaje, expresado a través del dibujo, representa percepciones
sensoriales, visuales, conceptuales y transmite emociones, sentimientos y sen-
saciones de confort.

Se aprende sobre técnicas de dibujo bidimensional y tridimensional, tipos
de espacios y objetos, escalas, proporciones, abstraccion espacial y proxémica.
También se abordan las relaciones de la humanidad con la naturaleza, 1a explo-
racion de elementos naturales y culturales, 1a biodiversidad, el multiculturalis-
mo, los tipos de materiales y las diferentes formas de producir energia. Estos co-
nocimientos se complementan con habilidades de investigacion, pensamiento
critico, trabajo colaborativo o cooperativo, toma de decisiones, argumentacion,
responsabilidad ética y social.

Hay dos momentos de aprendizaje en el TDA: en uno se hace la lectura de
imagenes urbanas o de paisajes y se utilizan conocimientos teoéricos para com-
prender la forma, estructura, funcion y valor de objetos o espacios en diferentes
culturas; y en el otro, se disenan objetos y espacios a traves de procesos de in-
tervencion que mezclan analisis, creatividad e imaginacion con necesidades del
entorno, y propuestas alternativas que buscan mejorar la calidad de vida. En el
Taller se promueve la responsabilidad hacia la naturaleza, la atencion a los pro-
blemas ambientales y a las necesidades fisiologicas, psicosociales y culturales
de la comunidad.

A partir de los aprendizajes y contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, propuestos en el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion,
se pueden desarrollar eficazmente las habilidades basicas de escucha, habla,
lectura y escritura, de observacion critica de los espacios comunicativos y de
convivencia que permitan la integracion en el nivel académico y profesional.

En el CCH se ofrece una formacion propedéutica y se propicia la pertenencia
a una comunidad de aprendizaje, que el alumnado hace crecer de acuerdo con
sus inquietudes. Se piensa el aprender a aprender como una posibilidad que
continua durante toda la vida.

En el Area de Talleres se concibe el aprendizaje como un proceso de cons-
truccion dinamico, que parte de los conocimientos previos de las personas; con
ello se pondera una formacion gradual. Mediante esta postura se contempla al
conocimiento como un proceso reflexivo y transformador que se adapta a las
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nuevas realidades, a partir de la renovacion de los programas de estudio; asi,
lo asimilado es susceptible de emplearse con flexibilidad en el aula y en otros
entornos.

5. CONTRIBUCION DEL AREA AL PERFIL DE EGRESO

Mediante las materias del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion se busca
que el alumnado del CCH desarrolle conocimientos, habilidades y disposiciones
para:

e Hacer uso comunicativo de la lengua materna en la expresion tanto oral
como escrita.

e Hacer intercambios sencillos, orales y escritos, en inglés o frances, corres-
pondientes al nivel A2 y poseer estrategias de aprendizaje autonomo en
lenguas extranjeras.

» Identificar elementos estructurales comunes a las lenguas de origen in-
doeuropeo y aplicar el conocimiento de étimos griegos y latinos, presen-
tes en varias lenguas modernas, para favorecer el aprendizaje de otros
idiomas.

e Leery analizar diversos tipos textuales en diferentes formatos.

o Comprender las expresiones artisticas en obras visuales.

e Desarrollar la comunicacion visual a través del uso de herramientas gra-
ficas.

» Escribir textos académicos, creativos y sociales, siguiendo un orden ade-
cuado en su proceso: planificacion, textualizacion, revision.

e Descubrir el gozo por la lectura de textos literarios.

» Distinguir al texto literario como una expresion artistica que ofrece una
comunicacion particular.

e Usar adecuadamente y desde una dimension ética las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacién (TIC) y la Inteligencia Artificial en la
elaboracion de trabajos académicos, en la creacion y la transmision de
productos para manifestarse en diversos contextos.

e Desarrollar la alfabetizacion mediatica y digital para ser parte de una
ciudadania digital.

e Practicar valores como el respeto, la solidaridad, la libertad, la escucha, la
empatia y el cuidado de si, del otro y del entorno.

e Reconocer el dialogo y la equidad como elementos primordiales en la
construccion del individuo y en la formacion de ciudadania para una
convivencia pacifica.

e Descubrir su capacidad de dotar de significado las cosas percibidas, asi
como de comprender conceptos abstractos relacionados con la existencia.

e Resignificar lo que le rodea mediante la apreciacion estética de las obras
de arte.



Utilizar las herramientas de los procesos de investigacion documental
como elementos para adquirir conocimientos, elaborar conclusiones y
asumir una postura con base en argumentos solidos.

Construir el aprendizaje auténomo con una actitud propositiva y proac-
tiva.

Diferenciar la informacion que no es propia en el proceso de investiga-
cién, a partir de reelaborar el conocimiento y citar adecuadamente las
fuentes para reconocer las ideas de distintos autores consultados.
Valorar la curiosidad, la creatividad y el pensamiento critico para la vida
en la sociedad del conocimiento.

Ponderar la actitud ludica para favorecer la comunicacion, la integracion
y la solucion de problemas.

Trabajar en equipo de manera cooperativa o colaborativa.

Promover la perspectiva de género en los espacios escolares, familiares y
laborales.

Reconocer la problematica ambiental y de sustentabilidad para ofrecer
posibles soluciones.

Identificar la importancia del diseno de los objetos como herramientas
que facilitan las actividades humanas.

Emplear el dibujo para representar lo que ve y piensa a partir de su per-
cepcién sensorial como forma de conocer el entorno.

Describir elementos de legibilidad que definen el paisaje urbano para
mejorar el entorno.

Construir un lenguaje visual y orientar el sentido del arte como parte de
la cultura basica.

| 153 |



| 154 |

EJES TRANSVERSALES DE LAS CUATRO
AREAS DEL PLAN DE ESTUDIOS

educativa, que busca superar la fragmentacion de las areas de conoci-

miento a partirdel desarrollo de una vision holistica. Esta vision promueve
la integracion de valores, la formacion de actitudes, la expresion de sentimien-
tos, las maneras de entender el mundo y las relaciones sociales en un contexto
especifico. Dichos elementos se vinculan a la necesidad social de introducir las
preocupaciones de la sociedad en el diseno curricular y en las practicas educa-
tivas (De la Vega, 2011).

Enel CCH se contempla la transversalidad conla finalidad de brindar una for-
macion integral y creativa al alumnado; de ahi que se dispone vincular las Areas
del Plan de estudios en un sentido interdisciplinar. La transversalidad se concre-
ta en los principios filosoficos del Colegio; que implican proporcionar una serie
de conocimientos, habilidades y valores no exclusivos de un Area especifica,
paraeldesarrollo armoénico humanista de los individuos dentro de una sociedad.

Los ejes transversales se distinguen por su caracter emergente, integrador
e innovador, porque abren el curriculum y la escuela a las problematicas fun-
damentales de la sociedad actual. De acuerdo con Magendzo (2002), los ejes
transversales son el conjunto de contenidos y objetivos educacionales, de ca-
racter primordialmente actitudinal (valdricos) que, como su nombre lo precisa,
atraviesan dimensiones horizontales y verticales del curriculum para otorgarle
una perspectiva interdisciplinaria, holistica y humanistica.

De esta manera surge la importancia de promover la transversalidad, que
para Reyzabal y Sanz (1995), radica en brindar una formacién integral que in-
cluya, de manera equilibrada, aspectos intelectuales y éticos para impulsar el
desarrollo armonico del individuo en la sociedad a la que pertenece; lo que se
considera en la actualizacion y consolidacion de los contenidos de las areas de
conocimiento para el logro de los aprendizajes.

Algunos objetivos de la transversalidad son:

L a transversalidad es un enfoque dirigido al mejoramiento de la calidad

e Desarrollar capacidades y habilidades que permitan reflexionar y anali-
zar problemas desde distintas perspectivas.

e Promover un sistema de principios éticos que generen, entre otros, acti-
tudes democraticas y respetuosas con el ambiente, es decir, responsables,
participativas y solidarias.

» Fortalecer gradualmente el pensamiento auténomo, critico y colaborativo.

e Generar actitudes que, desde lo personal, busquen alternativas mas justas
en el ambito de lo social.



Con el continuo articulado entre las Areas, las materias y las asignaturas se
promueve, de manera gradual, un trabajo integrador. Los aprendizajes, corres-
pondientes a los ejes transversales, tienden a consolidarse a lo largo del bachi-
llerato y transitan de la teoria a la practica.

En términos generales, se establecen ejes transversales que se refieren a
problematicas o situaciones de relevancia para la sociedad y, en consecuencia,
requeridos bajo una vision critica en la escuela; este analisis tiene la finalidad
de lograr la formacion de una ciudadania consciente, responsable y preparada,
cuyo objetivo sea contribuir a la resolucion de problemas a lo largo de su vida.

Los ejes transversales, segun Yus (1998), pueden ser caracterizados de la si-
guiente manera:

e Sonun medio paraimpulsar la relacion entre la escuela y el entorno.

e Tienen como finalidad promover una mejora en la calidad de vida.

e Tienen una dimensiéon humanistica que responde a las demandas y pro-
blematicas sociales de diversa indole.

o Contribuyen al desarrollo integral de la persona mediante el principio de
accion y reflexion.

» Plantean valores y actitudes que, emanados de las diferentes tematicas
disciplinares, propician una relaciéon mas estrecha; lo que pondera valo-
res universales como la justicia, la libertad, la solidaridad, la igualdad y la
democracia, entre otros.

e Propician una interaccion de los aprendizajes en su persona.

e Promueven visiones interdisciplinarias, globales y complejas, que per-
miten la comprension de fendmenos dificilmente explicables desde la
parcialidad disciplinar.

e Posibilitan la construccion de un pensamiento critico y reflexivo de lo
social; proclive al cambio de actitudes y comportamientos.

Los denominados ejes transversales implican que, en los ambitos natural,
social, cultural, politico, por mencionar algunos, existen contextos o circunstan-
cias en comun; pueden serlo para determinados grupos, comunidades, pueblos,
paises o, incluso, para la humanidad en su conjunto. Las pandemias, los conflic-
tos bélicos y los encuentros deportivos a nivel mundial son ejemplo de dichas
circunstancias comunes.

Con los ejes transversales se fijan trayectorias entre la realidad y el pensa-
miento, es decir, acontecen en el mundo y se convierten en referentes episte-
mologicos; son tematicos porque se manifiestan, de algun modo, en ambitos de
la realidad. Es por ello que los contenidos curriculares deben ofrecer las herra-
mientas para enfrentar el entorno, con sus problematicas, demandas y aciertos
que la sociedad exige mas alla de la institucion escolar.
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La sociedad actual requiere impulsar la igualdad y la equidad entre los seres
humanos, con oportunidades de crecimiento tanto personal como profesional.
Asi es posible generar respeto de ideas, afectividad y conciencia de la situacion
ambiental.

Los cuatro ejes transversales para el ambito educativo del CCH" son: forma-
cion para la ciudadania, conocimiento y aplicacion de las tecnologias de la in-
formacion y de la comunicacion, perspectiva de género y sustentabilidad® Estos
ejes se pueden desarrollar dentro del aula mediante diferentes aproximaciones
que consideran un tratamiento en espiral a lo largo de la estructura curricular.

En torno al eje de la formacion para la ciudadania, se puede anotar que co-
adyuva al alumnado para comprender el mundo que le rodea y participar en
las soluciones de los problemas que afectan a los seres humanos. La formacion
ciudadana se concibe como:

un proceso pedagogico, politico y cultural centrado en el ciudadano como ser
moral, como sujeto de derechos y como sujeto de la transformacion social y
politica orientada hacia el respeto pleno a los derechos humanos, la recons-
truccion del tejido social mediante el fortalecimiento y la democratizacion
de la sociedad civil, el desarrollo de una cultura de la participacion social y
politica, asi como larecuperacion de la confianza en las instituciones y en los
procesos democraticos. (Conde, 2015, p. 17)

En cuanto a las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC),
Tecnologias del Aprendizaje y Conocimiento (TAC) y Tecnologias para el
Empoderamiento y Participacion (TEP), éstas son herramientas pedagogicas
transversales cuyo conocimiento y aplicacion es, a la vez, algo que se aprende
y que se utiliza para el aprendizaje y la evaluacion. En el Colegio, el alumnado
adquiere conocimientos sobre las funciones de las tecnologias que van mas alla
de los usos sociales y del entretenimiento.

En la investigacion documental, el conocimiento de los operadores boo-
leanos se utiliza para afinar la busqueda y la seleccion de fuentes de informa-
cién en repositorios. En la experimentacién, las aplicaciones (apps) para hacer

" En junio de 2025, el rector de la UNAM, Dr. Leonardo Lomeli Vanegas, presentd el Programa Universitario
de Cultura de Paz y Erradicacion de las Violencias y |a estrategia “Cultura de Paz: un semillero universitario”,
con el propdsito de atender la creciente escalada de violencia, el resurgimiento de visiones autoritarias,
extremismos religiosos, nacionalismos y xenofobia. La estrategia apuesta a modificar de raiz los marcos de
interaccion y los procesos mediante los cuales se toman decisiones y para promover la cultura de paz, la
cual se entiende como justicia, inclusion, respeto mutuo, sostenibilidad y cooperacion (Hernandez, 2025). La
estrategia debera analizarse dentro del marco de la siguiente modificacion del Plan de Estudios de la Escuela
Nacional Colegio de Ciencias y Humanidades para ser considerada como uno de sus ejes transversales.

12 Existe un debate sobre las diferencias semanticas e implicaciones précticas entre los términos de
sustentabilidad y sostenibilidad que no se pretende solucionar en este texto. Se incluyen referencias de
autores para ambas alternativas, con el propdsito de conminar a la discusion y reflexion entre la comunidad
docente del Colegio.



encuestas permitenrecabar datos, organizarlos y expresarlos con organizadores
graficos hechos automaticamente por hojas de calculo.

Las herramientas ofimaticas sirven para generar documentos, presentacio-
nes, hojas de calculo, blocks de notas o calendarios que, combinadas con la nube
y el internet, fomentan el trabajo colaborativo y la comunicacion tanto sincro-
nica como asincronica. Las herramientas de creacion impulsan la creatividad e
imaginacion para elaborar carteles, infografias, organizadores graficos, podcast,
videos, juegos, entre otros materiales audiovisuales e interactivos.

Las redes sociales se convierten en un medio para comunicar, diseminar y
socializar los aprendizajes adquiridos. El uso ético de la inteligencia artificial ge-
nerativa permite recibir una retroalimentacion sobre las habilidades de investi-
gacion, de escritura o de creacion de contenidos audiovisuales. Los entornos de
aprendizaje virtuales convierten al aprendizaje en un proceso ubicuo, enrique-
cido por actividades, materiales y procesos de evaluacion complementarios de
lo que ocurre en las clases presenciales.

Respecto al eje de perspectiva de género, se destaca su relevancia para erradi-
car la violencia y asilograr relaciones igualitarias en la sociedad. No obstante, los
avances en la incorporacion de las mujeres en los espacios publicos, en el sistema
educativo persiste el sexismo y los estereotipos de género a través de la omision
de temas que invisibilizan el papel de las mujeres y las diversidades sexogeneéri-
cas en el avance de la humanidad. Por ello es necesario sensibilizar, incentivar la
reflexion y promover debates sobre las desigualdades de género, el androcentris-
mo, las estructuras jerarquicas del patriarcado y el sistema binario hegemonico.

Al incluir la perspectiva de género como eje transversal, se fomenta el pen-
samiento critico para superar las expectativas sociales que limitan la partici-
pacion, la toma de decisiones y el acceso a recursos de todas las personas que
integran la sociedad. La perspectiva de género se concibe como:

una herramienta teérico-metodologica cuya mirada propone la considera-
cién sistematica de las diferentes situaciones, condiciones, aspiraciones y
necesidades de mujeres y hombres [asi como todas las formas de diversidad
sexogenérica], incorporando objetivos y actuaciones especificas dirigidas a
eliminar las desigualdades y promover la igualdad. (CUAIEED y Coordina-
cién para la Igualdad de Género, 2022, p. 9).

Con relacion a la ciencia para la sustentabilidad, ésta es un campo de in-
vestigacion emergente que versa acerca de las interacciones entre los sistemas
naturales y sociales, sobre como afectan esas interacciones al reto de la sosteni-
bilidad: cubrir lo que necesitan las generaciones del presente y del futuro, a la
vez que se disminuye de forma decisiva la pobreza y se preservan los sistemas
de apoyo vital del planeta (Toledo en Nieves Guevara, Cruz Arenas y Rodriguez
Wallenius, 2018). Es una ciencia preponderantemente aplicada, es decir, en la
que se utiliza el conocimiento para resolver situaciones practicas.
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Ha existido controversia en torno al uso de los términos sustentable o soste-
nible, pero gradualmente se han diferenciado. Al vincular el término desarrollo
con“sustentable” habra de entenderse que se manifiesta un proceso de desarrollo
equilibrado desde las perspectivas economica y social y su interaccion con el am-
biente. Y que el “desarrollo sostenible” se trata de un proceso con caracteristicas
econdmicas que posibilita que el sistema perdure en el tiempo (Rivera-Hernandez
et al, 2017). Por su parte, la Organizacion de las Naciones Unidas y la mayoria de
los marcos globales, como son los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) utilizan
consistentemente el término Desarrollo Sostenible (Sustainable Development) para
referirse al concepto que incluye las tres esferas: social, econémica y ambiental.

Los ejes mencionados posibilitan llevar a cabo la transversalidad al com-
plementar los ejes pedagogicos y los principios filosoficos del Colegio que, en
conjunto, incentivan el desarrollo integral de las personas; en el marco de una
sociedad participativa que aspira a conducirse con respeto e igualdad, a conser-
var el ambiente y a usar las TIC de manera ética y eficiente.

En el enfoque del Modelo Educativo, el profesorado favorece la transversa-
lidad al vincular los contenidos disciplinarios con el contexto. Puede ser incen-
tivada en un tratamiento tematico que preveé distintas perspectivas; incluso,
fomentarse en estrategias como mesas redondas, conversatorios, paneles de
expertos, entre otras posibilidades que se brindan en el espacio educativo.

Los ejes transversales pueden ser abordados directa o tangencialmente des-
de la estructura de los programas de estudio. Por ejemplo, en Filosofia II se de-
libera sobre la “equidad de género”; alli el asunto destaca en lo declarativo y lo
actitudinal. La perspectiva de género puede incluirse como una tematica, una
metodologia o una practica en el aula en cualquier materia.

El Area de Matematicas desarrolla la transversalidad en las materias con una
actitud de respeto entre el profesorado y el alumnado; sin discriminar por géne-
ro y mediante el cuidado a uno mismo y al otro, en la relacion que se establece
en clase. Se analizan fendmenos naturales y sociales; entre ellos, los asuntos
que conectan las Matematicas con el avance hacia la igualdad sustantiva de
las mujeres (como la influencia del sexo en el aprovechamiento escolar), el ca-
lentamiento global y las enfermedades de salud publica: el cancer, la diabetes,
el Covid-19, la hipertension, etcétera, mediante modelos matematicos como
las distribuciones de probabilidad, la funciéon exponencial u otras en las que se
pueden utilizar las tecnologias.

En el Area de Ciencias Experimentales, los temas transversales estan presen-
tes desde su origen, como la metodologia experimental en Biologia, Ciencias de
la Salud, Fisica, Quimica y Psicologia. La transversalidad se ha adecuado en cada
unadelas actualizaciones de los programas de estudio, de manera que responda
a las necesidades que la sociedad plantea.

Los programas de las distintas materias del Area de Ciencias Experimentales
incluyen habilidades transversales como la investigacion, la problematizacion,



el analisis, la argumentacion y la toma de decisiones relacionadas con el impac-
to humano sobre el ambiente y la conservacion de la biodiversidad.

Enel Area de Ciencias Experimentales se fomentan los cuatro ejes transversales,
en cuanto a una ciudadania critica y proactiva, promoviéndose en el alumnado el
respetoy cuidado hacia simismo y su entorno; se estimulan sus habilidades en el
usoresponsabley ético delas TIC, TAC, TEP y la Inteligencia Artificial, por ejemplo,
en el empleo de modelos y simuladores virtuales; respecto a la perspectiva de gé-
nero se busca visibilizar y sensibilizar sobre toda la diversidad sexogenérica exis-
tente, por ejemplo,identificando las bases biologicas de los estados intersexuales,
que pueden ser causados por mutaciones cromosémicas o génicas, lo que lleva a
reconocer que no existe un binarismo hombre-mujer, sino una gran diversidad
biologica. También se pretende que el alumnado reconozca las contribuciones
de las mujeres en la ciencia, asi como los aportes de grupos no hegemaonicos:
paises del sur global, grupos étnicos, o de cientificos que enfrentaron barreras por
presentar alguna discapacidad o por su condicion socioeconémica; mientras en
cuanto al eje de sustentabilidad se plantean las bases del funcionamiento de los
ecosistemas y el impacto humano en ellos, promoviéndose la conservacion de la
biodiversidad, asi como el uso sustentable de los recursos, a partir de la aplicacion
de contenidos de las diferentes materias del area.

En el Area Histérico-Social se fomenta la transversalidad de los ejes entre las
Areas y las materias: la formacion para la ciudadania, la aplicacion de la tecno-
logia al proceso de ensenanza-aprendizaje, temas de género y la sustentabilidad
que afectan a las sociedades contemporaneas. La vision del concepto de ciuda-
dania puede abordarse desde el punto de vista de las historias, las filosofias y
las ciencias sociales.

Mediante los ejes transversales, en el Area de Talleres se busca desarrollar el
afan por el saber, el respeto, la comprension de las culturas a través del tiempo,
la reflexion sobre las relaciones humanas que pueblan las obras literarias, entre
otros aspectos. Un ejemplo de esta transversalidad es su vinculo con las lenguas
clasicas, dado que se piensa en la construccion del concepto de mujer y hombre
a partir de textos tanto literarios como juridicos en latin y griego. También se
trabajan los valores éticos para la formacién de la ciudadania en un contexto
social. A partir de la lectura y de la apreciacion estética de diversos textos, se
abordan tematicas como las diferencias entre sexo, género, violencias, el dete-
rioro ambiental y la necesidad de la sustentabilidad para la vida.

Desde los programas de estudio de las areas de conocimiento del Colegio se
posibilita el desarrollo de los cuatro ejes transversales a través de topicos, me-
todologias y practicas en el aula, lo que favorece la construccion de sociedades
igualitarias, responsables de su entorno y de sus semejantes.
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CONCLUSION

nelPlan de Estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades,las areas aca-

démicas se definen como nucleos formativos que organizan los saberes

a partir de afinidades epistemologicas y pedagogicas, y no como simples
agrupaciones administrativas de asignaturas. Esta concepcion permite articu-
lar disciplinas, meétodos, lenguajes y formas de pensamiento que, en conjunto,
sostienen el proyecto de cultura basica del CCH: una formacion integral orien-
tada al desarrollo de conocimientos fundamentales, habilidades intelectuales,
actitudes y valores en el alumnado que favorecen la autonomia, el pensamiento
criticoy la capacidad de seguir aprendiendo a lolargo de la vida, en congruencia
con el Modelo Educativo.

Desde esta perspectiva, cada area posee una naturaleza disciplinaria espe-
cifica y una funcién educativa propia, pero todas convergen en la formacion
del perfil de egreso. El Area de Matematicas tiene como finalidad fomentar el
desarrollo del razonamiento logico, la abstraccion, la modelacion y la resolucion
de problemas. Su enfoque didactico concibe el aprendizaje como una actividad
reflexiva y creativa, en la que el estudiantado construye conocimientos al en-
frentar situaciones significativas. Con ello, contribuye a formar egresados capa-
ces de analizar, argumentar y aplicar el pensamiento matematico en distintos
ambitos académicos y de la vida cotidiana.

El Area de Ciencias Experimentales se orienta a la comprension del mundo
natural mediante la observacion, la experimentacion, la formulacion de explica-
cionesy el uso de modelos cientificos. Sufuncion educativa promueve una actitud
critica, informada y responsable frente a la ciencia y la tecnologia, asi como la
reflexion sobre sus implicaciones sociales, ambientales y éticas. De esta manera,
contribuye a que el alumnado desarrolle capacidades para interpretar fenome-
nos naturales, tomar decisiones fundamentadas, cuidar la salud y el entorno, y
participar de manera responsable en una sociedad cientificamente informada.

El Area Historico-Social tiene como propésito central la comprension de los
procesos historicos, sociales, politicos, econémicos y culturales que configuran
la realidad contemporanea. Su enfoque didactico privilegia el analisis, la pro-
blematizacion y la interpretacion de fuentes, con el fin de que el estudiantado
reconozca el caracter historico de los fendmenos sociales y su propia condicion
como sujeto histérico. Esta area contribuye al perfil de egreso al fortalecer la
conciencia historica, el pensamiento critico, la argumentacion y el compromiso
con valores democraticos, la justicia social y la participacion ciudadana.

Por su parte, el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion cumple una fun-
ciontransversal y articuladora, al concebir el lenguaje como herramienta funda-
mental para el aprendizaje, la comunicacion y la construccion del pensamiento.

| 163 |



| 164 |

Su enfoque didactico, centrado en el trabajo de taller, favorece el desarrollo de
habilidades de lectura, escritura, oralidad y comprension de distintos lenguajes,
incluidos los digitales y artisticos, asi como el uso basico de una lengua extran-
jera. Esta area aporta al perfil de egreso las competencias comunicativas nece-
sarias para acceder al conocimiento, expresarse con claridad y sentido critico,
interactuar en diversos contextos culturales y participar de manera activa y
responsable en la vida académica y social.

En conjunto,las areas académicas del CCH constituyen un entramado forma-
tivo coherente que articula saberes cientificos y humanisticos, habilidades inte-
lectuales y valores éticos. A través de esta organizacion, el Colegio busca formar
egresadas y egresados con una cultura basica sélida, capaces de comprender la
complejidad de la realidad, continuar estudios superiores, ejercer su autonomia
intelectual y asumir una participacion critica, responsable y comprometida en
la sociedad.
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